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Weildt du, wie dir der Sand in deinen
Handen spielt, so ist das Leben:

Solange du die Hand offen haltst, bleibt
der Sand darin...;

...Wenn du sie aber zudrickst, um ihn
festzuhalten, rinnt er heraus...”

Hugo Kikelhaus



1. Eckdaten

1.1.Begleittext zum Schulprogramm

Dem Grundgedanken von Hugo Kikelhaus folgend, vollzieht sich Entwicklung tber das
Zusammenspiel aller Sinne und mit dem ganzen Kdrper und nicht primér Uber kognitive

Tatigkeiten.
Deshalb sind fur uns die folgenden Leitideen von Bedeutung:

- Die Schulerinnen und Schiiler lernen mit allen Sinnen in handlungsorientierten und

altersangemessenen Lernzusammenhangen, wodurch emotionale, soziale, motori-
sche und kognitive Entwicklungen ermagglicht werden.

- Die Entwicklung der kommunikativen Fahigkeiten aller Schilerinnen und Schiler
stellt einen zentralen Forderschwerpunkt im Unterrichtsalltag dar. Der Einsatz von
alternativen Kommunikationsmethoden (Unterstitzte Kommunikation) in der Forde-
rung der nicht und kaum sprechenden Schilerinnen und Schiiler spielt hierbei eine
wichtige Rolle.

- Die Forderung selbststandigen und eigenverantwortlichen Lernens ist uns ein be-
sonderes Anliegen.

- Das Lernen mit Neuen Medien und der Einbezug von aul3erschulischen Lernorten
sind weitere integrale Bestandteile der Férderung.

- Grundlage der Forderung sind individuelle Férderangebote/-plane.

Die individuelle Forderplanung ist abhangig von den jeweiligen Lernmoglichkeiten und in-
dividuellen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schuler. Inhalt des Foérderplans
sind ein sogenannter Diagnoseplan, eine Ubersicht der Forderschwerpunkte und die kon-
kreten FérdermalRnahmen. Die Erstellung von Férderplanen basiert auf Beobachtungen
und Gesprachen unter Einbezug vorhandener Berichte und Gutachten.

Hieraus resultiert der Diagnoseplan.



Der Forderplan beinhaltet:
- die Beschreibung von Kompetenzen in den Entwicklungsbereichen:
Motorik, Wahrnehmung, Kognition, Sozialisation und Kommunikation, Emotionali-
tat, Ich-Identitat, Selbststandigkeit und sozialer Kompetenz
- Aussagen zu Kompetenzen in den Aufgabenfeldern:
Sprache und Kommunikation, Mathematik, gesellschaftswissenschaftlichen und
naturwissenschaftlichen Unterricht, Arbeitslehre, Bewegungserziehung/Sport, mu-

sisch-asthetische Erziehung und Religiése Erziehung/Ethik.

Die Inhalte des Forderplans werden von allen an der Forderung beteiligten Fachkraften
gemeinsam erortert, festgelegt und evaluiert.

Aus den gesammelten Informationen leitet sich ein vordringlicher Forderbedarf ab.

Mit Eltern und Erziehungsberechtigten werden die erreichten Lernstdnde regelmalig eror-
tert und sind Ausgangspunkt fur schriftlich dokumentierte Vereinbarungen.

Mit den Eltern wird abgestimmt, wie und in welche Richtung sich unsere Schule weiter
entwickelt. Zudem werden gemeinsam wichtige Entwicklungsbereiche und Aufgabenfel-
der in verschiedenen Gremien vorangetrieben.

Die Stufenkonferenzen, die Schulentwicklungs-Fokusgruppen, die Fachkonferenzen, die
Schulkonferenz, die Fachkonferenzen, die Schilervertretung und die SV-Verbindungsleh-
rer, die Schulpflegschaft, der Lehrerrat und die Gleichstellungsbeauftragte sind wichtige
schulinterne Mitwirkungsgremien, die gemeinsam mit der Schulleitung den Schulentwick-
lungsprozess verantwortlich gestalten.

Die interdisziplindre Zusammenarbeit mit unterschiedlichen Berufsgruppen (Ergotherapie,
Sprachtherapie, Krankengymnastik) und der am Forderprozess beteiligten Berufsgruppen
(Heilerziehungspflege, Integrationshilfe und Mitarbeiter des Bundesfreiwilligendienstes)
kennzeichnet unseren Forderanspruch.

Gerade unter dem Gesichtspunkt Inklusion erfahren sonderpadagogische Qualitatsmerk-
male eine besondere Bedeutung.

Hieran sollten sich inklusiv arbeitende Systeme orientieren und messen lassen. Auch die
besondere raumlich/sachliche Ausstattung unserer Schulform ist eine grundséatzliche Vor-
aussetzung fir eine sinnvolle, differenzierte Beschulung der Schilerinnen und Schuler mit

sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf im Bereich der geistigen Entwicklung.



Einige Unterrichtsschwerpunkte werden derzeit neu gewichtet und Uberarbeitet und die

gemeinsam festgelegten Arbeitsschwerpunkte werden kompetenzorientiert fortgeschrie-
ben.

1.2. Standortbedingungen

Schilerinnen und Schiler
Im Schuljahr 2017/2018 besuchen 145 Schuilerinnen und Schiler (Stand Okt. 2017) mit

sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf im Bereich der geistigen Entwicklung 13
Klassen der Hugo Kukelhaus Schule. Der Unterricht findet jahrgangsubergreifend in der
Vorstufe, Unterstufe, Mittelstufe, Oberstufe und Berufspraxisstufe statt.

Zurzeit besuchen Schulerinnen und Schiler im Alter von 6 bis 21 Jahren unsere Schule.
Die Schulpflichtzeit betragt 11 Jahre. In der Regel besuchen die Schilerinnen und Schi-
ler im Anschluss daran noch fur 2 Jahre die Berufspraxisstufe. Die geltende Berufsschul-
pflicht kann auch extern stattfinden.

In besonderen Ausnahmeféllen kann die Schulbesuchszeit bis zum 25. Lebensjahr ver-

langert werden.

Unsere Schule besuchen zunehmend Schulerinnen und Schiler

- Schiulerinnen und Schiiler mit intensivpadagogischem Forderbedarf auf Grund von
herausforderndem Verhalten und/oder psychischen Problemen

- mit Schwerst-Mehrfachbehinderungen

- mit hohem Unterstitzungsbedarf in Bereichen der Selbstversorgung, Pflege, Es-
sassistenz

- mit sonderp&dagogischem Unterstitzungsbedarf im Bereich der Kommunikation

- aus dem Bereich Autismusspektrumsstorungen

- mit selbst- und fremdgefahrdendem Verhalten

- mit begrenzter Lebenserwartung

- deren Eltern Hilfe zum Lebensunterhalt erhalten

- die im hauslichen Umfeld nicht deutsch sprechen

- aus Fluchtlingsfamilien



Personalstruktur
An der Schule sind im Schuljahr 2016/2017 46 Lehrkrafte tatig, davon ist knapp die Halfte

teilzeitbeschatftigt.

Die Stadt Leverkusen stellt 1 Stelle fir Heilerziehungspflege, 1 Stelle fir eine Kranken-
schwester und 8 Stellen fur den Bundesfreiwilligendienst zur Verfiigung, von denen aktu-
ell nur 2 besetzt sind.

Integrationshelferinnen und Integrationshelfer untersttitzen Schuilerinnen und Schiler mit
besonderem individuellem Forderbedarf.

Nur geringflgig gewahrleistet, aber dringend intensiver erforderlich ware der Einsatz von
Schulsozialarbeit. Hierzu hat die Schule ein Konzept erarbeitet.

Therapeutische Forderangebote werden durch externe Praxen fir Krankengymnastik,
Sprachtherapie, Ergotherapie, sowie zusatzliche musikpadagogische Angebote durch die

Musikschule Leverkusen sichergestellt.

Ganztagsschule und Betreuungsangebote

Die Schule ist eine Ganztagsschule. Die Schule beginnt von Montag bis Donnerstag um
15. Uhr und endet um 15.15 Uhr. Am Freitag endet der Unterricht um 12.15 Uhr.
Freitags stellt die AWO (Arbeiterwohlfahrt) ein Betreuungsangebot bis 15.45 Uhr zur Ver-
fugung.

In den Herbstferien und Osterferien steht jeweils fur eine Woche und in den Sommerferi-

en fur 3 Wochen ein Ferienangebot zur Verfligung.

Lage und Ausstattung

Die Schule befindet sich in dem Stadtteil Leverkusen—Alkenrath in einem Wohngebiet mit
guter infrastruktureller Anbindung. Einkaufsmoglichkeiten und Einrichtungen des offentli-
chen Lebens sind ful3laufig erreichbar. Der hintere Teil des Schulgel&ndes ist von einem
Waldgebiet umgeben. Einzugsgebiet ist die ganze Stadt Leverkusen.

Die Hugo-Kukelhaus-Schule befindet sich in einem ehemaligen Grundschulgebaude.

Baumal3nahmen (Ausbau und Kernsanierung) wurden von 2005 bis 2007 durchgefuhrt.

Die Schule verfugt tber:

- 11 Klassenraume (zumeist mit angrenzendem Differenzierungsraum)

- Pflegerdume



Lehrkiiche

- Sensoraum
- ,Matschraum*

- Musikraum
- Computerraum (mit 8 Schilerarbeitsplatzen)
- Werkraum

- Bicherei
- Tonraum

- Therapierdume fir Krankengymnastik und Sprachtherapie
- Turnhalle mit Hangevorrichtungen

- ein groRzugiges Aul3engelande

Als Planungsgrundlage fur den Erweiterungsbau wurde eine Zahl von 120 Schilerinnen
und Schiler zu Grunde gelegt. Die Uber die letzten Jahre héhere Schilerzahl erfordert
aktuell die Auslagerung von zwei Klassen an die Grundschule im gleichen Stadtteil (Erich-

Klausener-Schule).

Erich-Klausener-Grundschule

Mit Beschluss der Schulkonferenz besuchen Schilerinnen und Schiler im 3. und 4.
Schulbesuchsjahr fur den Zeitraum von 2 Jahren die ausgelagerten Klassen an die Erich-
Klausener Grundschule.

Fur spezielle Forderangebote, die nur an der Stammschule stattfinden (Mobilitatsférde-
rung fur Schilerinnen und Schiler mit schwersten Behinderungen), Besuch der Schiler-
blucherei, Teilnahme an den woéchentlich stattfindenden klassenlbergreifenden Arbeits-
gemeinschaften, Besuch von Schulveranstaltungen mit allen Schilerinnen und Schilern

der Schule) steht ein Bustransfer zur Verfigung.

3. Organisationskonzept

Eine gute Organisation fordert qualitatsvolle Arbeit und entlastet alle Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter. Entscheidungsprozesse und Entscheidungsnotwendigkeiten werden transpa-
rent gemacht. Als Motor fir den Prozess der Schulentwicklung werden zu speziellen Fra-



gestellungen Fokus-Schulentwicklungsgruppen (Projektgruppen) gebildet. Die Schul-
leitung ist Mitglied dieser Gruppen. Alle Themen, die die Fokus-Schulentwicklungs-
gruppen bearbeiten sollen, werden in der Gesamtkonferenz vorgestellt und mehrheitlich
abgestimmt, um als Auftrag bearbeitet zu werden. Ggf. wird eine Prioritatenliste erstellt.
Das Gremium Stufensprecherinnen und Stufensprecher tragt wesentlich zur erfolgrei-
chen Arbeit in den Stufen bei.

Die Mitglieder der einzelnen Stufen wéhlen ihre Stufensprecherin / ihren Stufensprecher
und Stellvertreter im Rahmen einer Stufenkonferenz fur ein Schuljahr. Eine Wiederwahl ist
maglich.

In Absprache mit der Gruppe kénnen bei themenspezifischen Fragestellungen Kollegen
und Kolleginnen mit den entsprechenden Fachkompetenzen (z.B. Vorsitzende einzelner
Fachkonferenzen) unterstiitzend hinzugezogen werden. In wdchentlichen Sitzungen der
Gruppen werden wesentliche Themen, Fragen und Herausforderungen des Schullebens
vorgestellt, diskutiert und auf Lésungsansatze hin tberprift.

Die Jahresplanung und die Konferenztermine flir das kommende Schuljahr werden nach
Vorschlag der Schulleitung mit den Stufensprechern abgestimmt, um eine moéglichst hohe
Verlasslichkeit zu erwirken.

Die Zusammenarbeit der Gruppe ist gekennzeichnet durch demokratische Strukturen und
die Akzeptanz eines jeden Gruppenmitglieds als gleichberechtigte Partnerinnen und Part-
ner. Die gewahlten Mitglieder verstehen sich als Interessensvertreter der jeweiligen Stufe

und als Vermittlungsinstanz zwischen Kollegium < Schulleitung. Die Stufensprecher

nehmen einmal jahrlich an einem Coachinangebot teil.

Die folgende Aufgabenbeschreibung gilt als Arbeitsgrundlage.

Arbeit in den Stufen

- Regelméafige Stufenkonferenzen zu stufenspezifischen Inhalten mit Tagesordnung,
Absprachen und Protokollen
- Entwicklung und Verantwortung eines padagogischen Konzeptes fir die Stufe

- Klassenubergreifende Kooperationen, z.B. Differenzierungen
- Meinungsbildung und Vorbereitung von Entscheidungen fiur die Gesamtkonferenz
- Vorbereitung der Klassenbildung fur das neue Schuljahr

- Zuordnung von ,Quereinsteigern” wahrend des Schuljahres in eine Klasse
- Stufenbeitrage zu Festen, Feiern, Projektwochen

- Unterstlitzung in aktuellen Krisensituationen ggf. Installation einer Fallgruppe
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4. Zusammenarbeit mit Eltern und Erziehungsbe-
rechtigten

Erfolgreiche Elternzusammenarbeit beruht auf der wechselseitigen Unterstitzung aller
Verantwortlichen, also Eltern/Erziehungsberechtigten, Erziehern, Therapeuten und ande-
ren Kooperationspartnern der Schule. Die Eltern werden als wichtiger Partner von Schule
in eine konstruktive und feste Zusammenarbeit eingebunden.

Konstruktive Elternarbeit ist nicht ausschliel3lich anlassbezogen, also nur bei konkreten
Problemen oder besonderen Events. Vielmehr herrscht ein kontinuierliches Klima des
Willkommenseins in der Schule.

Die Hugo Kikelhaus Schule versucht diese Ziele einer guten Zusammenarbeit mit Eltern
kontinuierlich umzusetzen und die Eltern/Erziehungsberechtigten und deren Unterstt-

zungsbereitschaft fest in den Schulalltag und das Schuljahr zu integrieren.



Bestehende Angebote und MaRnahmen an der Hugo Kikelhaus Schule

In jedem Schuljahr finden zwei Elternsprechtage statt. Des Weiteren haben die Eltern und
Erziehungsberechtigten jederzeit nach Absprache mit den Lehrern die Méglichkeit, im Un-
terricht zu hospitieren. So erhalten die Eltern und Erziehungsberechtigten einen Einblick
in die sonderpadagogische Arbeit der Klasse und erleben ihr Kind im schulischen Um-
feld. Zuséatzlich kdnnen bei allen Schilerinnen und Schilern Hausbesuche seitens der
Lehrkréfte angeboten werden, um das Kind in seinem hauslichen Umfeld zu erleben und
die Zusammenarbeit zu optimieren.

Soweit es schulische Belange betrifft, konnen Lehrkrafte die Eltern und Erziehungsbe-
rechtigten von Schilern nach Absprache bei Untersuchungen und anderen Terminen (z.B.
SPZ, Jugendamt, Therapeuten, Psychiatrie u.a.) begleiten und unterstitzen.

Alle Eltern und Erziehungsberechtigte kdonnen bei Interesse und nach Absprache als Mit-

glied an Fachkonferenzen teilnehmen.

Alle Schilerinnen und Schiler der HKS haben ein einheitliches Mitteilungsheft. Dieses
Heft wird von der Schulleitung erstellt und informiert Gber wichtige bekannte Termine und
Informationen des Schuljahres. Die Eltern und Erziehungsberechtigten aktualisieren je-
des Schuljahr durch das Ausfiillen mehrerer Seiten des Heftes die individuellen Daten
(Telefonnummern, Medikation u.a.) ihres Kindes. Des Weiteren haben die Eltern und Er-
ziehungsberechtigten die Moglichkeit, wéchentlich im Mitteilungsheft anzukreuzen, ob sie
aktuell Gesprachsbedarf haben. Sollten die Eltern auf diesem Wege um ein Gesprach bit-

ten, so wird zeitnah ein Termin angeboten.

Vor den Sommerferien wird in einem Elternbrief seitens der Schulleitung Uber das Schul-
leben berichtet. Es gibt Informationen tber die Zahlen, Daten und Fakten des vergange-
nen Schuljahres und einen Ausblick auf das kommende Schuljahr. Ebenso erfolgt zu Be-
ginn des Schuljahres ein Informationsschreiben.

In allen Klassen werden zu Beginn des Schuljahres zwei Elternvertreter gewahit. Diese
Vertreter bilden gemeinsam die Schulpflegschaft. Aus der Schulpflegschaft werden ein
Vorsitzender und zwei Vertreter gewéhlt, die an der Schulkonferenz teilnehmen. Diese
drei Vertreter der Elternschaft sind in der Schulkonferenz stimmberechtigt. So haben die

Eltern die Mdglichkeit aktiv mit zu entscheiden.



Bei regelmafiigen Treffen der Schulpflegschaft mit der Schulleitung werden Anliegen der
Elternschaft und Belange der Schule gemeinsam besprochen und vorgestellt. Somit kann
ein kontinuierlicher und konstruktiver Austausch zwischen Eltern und Schule stattfinden.
Viele Eltern und Erziehungsberechtigte sind Mitglieder im Férderverein der HKS und un-
terstutzen hierdurch die Belange der Schuler. Der Vorstand des Fordervereins ist eben-
falls durch Eltern besetzt.

Es gibt eine Reihe von schulischen Festen und Veranstaltungen, die von den Eltern mit-
gestaltet und mitorganisiert werden. Die Schule ist bei vielen Gelegenheiten auf die Un-
terstitzung der Eltern angewiesen. Nur durch ein gutes Miteinander kann man das Best-
maogliche fur die Schilerschaft erreichen.

Einmal im Jahr finden in der HKS Hospitationstage statt. An diesen Tagen sind alle Besu-
cher herzlich eingeladen sich die Schule und ihre Raumlichkeiten anzuschauen. Es gibt
vielfaltige Informationen Uber die HKS und besondere Angebote an der HKS. Zudem koén-
nen die Besucher im Unterricht aller Klassen hospitieren.

o. Unterrichtstacher

2.1.Deutsch

Angesichts der veralteten schulformbezogenen Richtlinien (NRW) fur den Fdrderschwer-
punkt geistige Entwicklung beschliel3t die Fachkonferenz Deutsch, die ILD (individuelle
Lerndokumentation Deutsch) aus Bayern zur Grundlage fur das schulinterne Curriculum

Fach Deutsch zu machen.

Daraus ergeben sich 3 inhaltliche Schwerpunkte, an denen sich die Unterrichts- und For-

derplanung orientiert:

1. Grundlegende kommunikative Fahigkeiten fur den Schriftspracherwerb
2. Schriftspracherwerb i.e.S.
3. Sprechen — Schreiben — Lesen

DarlUber hinaus kann das ILD als differential-diagnostisches Instrument fur jeden einzel-

nen Schiler zum Einsatz kommen.



Kompetenzorientierung im Unterrichtsfach Deutsch

1. Grundlegende kommunikative
Fahigkeiten (flir den
Schriftspracherwerb)

1.1 Mimik, Gestik, Korpersprache und Handlungen

Kompetenzorientierung Beispiel

fuhlt sich durch koérperliche Ausdrucksformen
angesprochen

entnimmt Informationen aus Mimik, Gestik
und Korpersprache

reagiert auf Kdrpersprache anderer Personen l&sst sich heranwinken

driickt eigenen Bedirfnissen und Gedanken winkt jemanden heran, zeigt Hunger an
mit Hilfe von Kérpersprache aus

antwortet durch situationsbezogene nickt mit dem Kopf als Zeichen der Zustimmung
Reaktionen auf Mimik, Gestik und
Koérpersprache anderer

1.2 Objekte, Situationen, Handlungen und Vorgange

Kompetenzorientierung Beispiel

entnimmt Informationen aus Objekten Tasse signalisiert , Trinken*
und Situationen

l&sst sich durch den Aufforderungscharakter packt ein Geburtstagsgeschenk aus
von Gegenstanden und Vorgangen zu
eigenem Tun anregen

verstandigt sich mit Hilfe von Bezugsobjekten zeigt einen Ball, d. h. ,Ich will spielen”

fuhrt Handlungen aus, um sich hierdurch geht zur Tar, d. h. ,Ich will hinaus*
zu verstandigen

1.3 Bilder
Kompetenzorientierung Beispiel
richtet den Blick auf Bilder
entnimmt Informationen aus Bildern Wetterkarte, Amterplan
entnimmt Informationen aus Bildreihen Stundenplanbilder, Bildgeschichte
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verwendet Bilder zur Kennzeichnung

teilt sich mit Hilfe von vorgegebenem Bildmate-
rial mit

setzt Informationen aus einem Bild in
Handlung um

setzt Informationen aus Bildreihen in
Handlung um

markiert den eigenen Platz mit einem Photo

deutet auf Bild um eine Spiel-/Liedauswahl,
etc. zu treffen

1.4 Symbole und Signale

Kompetenzorientierung

entnimmt aus Symbolen und
Signalen Informationen

erkennt Veranderung von Bildelementen als
Sinnveranderung

setzt Symbol- und Signalinformationen han-
delnd um

verwendet gezielt Symbole und Signale
zur Kennzeichnung

teilt sich Uber Symbolsysteme mit

Beispiel

erkennt Toilettenkennzeichnung

unterscheidet lachendes und trauriges Gesicht
in schematisierter Abbildung

folgt dem Fluchtwegzeichen

markiert den eigenen Platz mit einem
roten Dreieck

verwendet Bliss, PCS, Metacom ...

2. Schriftspracherwerb

2.1 Vorbereitung des Schriftspracherwerbs

Kompetenzorientierung

verfugt Uber phonematisch-
akustische Differenzierungsfahigkeit

verfugt Uber sprechmotorisch-
kinasthetische Differenzierungsfahigkeit

verfugt Uber intonatorisch-
melodische
Differenzierungsfahigkeit

verfugt Uber rhythmische Differenzierungsfahig-
keit

Beispiel

hort klangahnliche, aber
bedeutungsunterscheidende Sprechlaute
heraus, unterscheidet &hnlich klingende Wérter

spricht deutlich,

spricht schwierig zu artikulierende Worter nach
spricht in angemessener Lautstarke und
angemes- senem Tempo

erfasst die unterschiedliche Bedeutung von
Séatzen je nach Tonfall bzw. Betonung

klatscht einfache Rhythmen nach

11



verfugt Uber optisch- malt einfache Zeichen nach, erkennt Details
graphomotorische hinsichtlich verschiedener Merkmale wie
Differenzierungsfahigkeit Form, GroR3e, Lange, Richtung, Farbe

2.2 Bedeutung von Schrift in der Umwelt

Kompetenzorientierung Beispiel

reagiert auf Schriftbild des eigenen Namens

setzt das Schriftbild des eigenen Namens
ein, um personliche Gegensténde zu
kennzeichnen

bemerkt Zeichen, Buchstaben und Worter in
der Umgebung

erprobt die Verwendung von Zeichen, Buchsta- = malt Buchstaben ab, erfindet Schriftzeichen
ben und Wértern

2.3 Signalworter

Kompetenzorientierung Beispiel
entnimmt Signalwdrtern Informationen erkennt Einkaufsmarkte, Warenbezeichnungen
verbindet das Lesen von Signalwdértern sucht Waren aus, findet Wege

mit Handlungen

2.4 Ganzworter

Kompetenzorientierung Beispiel

erkennt Wérter als Bedeutungstrager Namen der Klassenkameraden

ordnet das Schriftbild erlernter Ganzworter
dem jeweiligen Gegenstand, Abbild oder
gesprochenem Wort zu

benutzt Ganzwdrter in erkennt Namen, Wochentage, Nahrungsmittel
verschiedenen
Sinnzusammenhangen

2.5 Lautstruktur der gesprochenen Sprache

Kompetenzorientierung Beispiel

ortet Gerauschquellen

erkennt Gerausche ordnet Bilder zu, benennt Gerausche

erkennt Reime findet Reimwadrter, vervollstandigt Satze zu
Reimsatzen

erkennt Worter als Bausteine eines Satzes kreist Worter ein
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bildet zusammengesetzte Worter
und Satzeinheiten

verflgt Uber Anlautverstandnis findet Worter mit dem gleichen Anlaut, bildet neue
Worter durch Hinzufligen oder Weglassen von
Anlauten

verflugt tber Phonemversténdnis zerlegt Worte in Einzellaute; verbindet Einzellaute
sprachlich zu einem Wort; bestimmt Aus- und
Binnenlaute

verwendet die Begriffe Laut, Wort, Satz

2.6 Mundliche und schriftliche Analyse und Synthese

Kompetenzorientierung Beispiel

Schreibt einen gehdrten Laut auf
liest einen Buchstaben

gliedert Phoneme aus gesprochenen
Woartern aus

gliedert Grapheme aus geschriebenen
Wortern aus

erkennt die Abfolge der Buchstaben als
Reihenfolge der Laute

hat das Prinzip der Synthese erfasst liest Buchstaben zusammen

liest einfache Wdrter ohne Sinnerfassung
liest einfache Worter sinnerfassend
verschriftet Woérter nach eigenen Regeln

verschriftet Worter lautgetreu mit Hilfe der Anlauttabelle

2.7 Schreiblehrgang - Druckschrift

Kompetenzorientierung Beispiel

halt Schreibgerate sachgerecht

reguliert Druck mit dem Schreibgeréat auf
der Unterlage

fuhrt grundlegende Formelemente der
Druckschrift im richtigen Bewegungsablauf
aus

schreibt Buchstaben in Druckschrift nach Vorla-
ge

schreibt Buchstaben in Druckschrift ohne Vorla-
ge

schreibt Worter in Druckschrift nach Vorlage
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schreibt Worter in Druckschrift ohne Vorlage
schreibt Sétze in Druckschrift nach Vorlage
schreibt Satze in Druckschrift ohne Vorlage

halt beim Schreiben die vorgegebene
Lineatur ein

schreibt flussig
Schreibt leserlich

verfugt Uber ein einheitliches Schriftbild

schreibt klar, gegliedert, sorgfaltig

2.8 Schreiblehrgang

Kompetenzorientierung

fuhrt grundlegende Formelemente der
Schreibschrift im richtigen Bewegungsablauf
aus

schreibt Buchstaben in Schreibschrift
nach Vorlage

schreibt Buchstaben in Schreibschrift
ohne Vorlage

Schreibt Worter in Schreibschrift nach Vorlage
schreibt Wérter in Schreibschrift ohne Vorlage
Schreibt Satze in Schreibschrift nach Vorlage
Schreibt Satze in Schreibschrift ohne Vorlage

halt beim Schreiben die vorgegebene
Lineatur ein

Schreibt flissig
schreibt leserlich

verfugt Gber ein einheitliches Schriftbild

Beispiel

schreibt klar, gegliedert, sorgfaltig

2.9 Worter und Satze

Kompetenzorientierung

liest Worter

liest Satze

liest Worter sinnentnemend
liest Satze sinnentnemend

liest Worter mit Betonung

Beispiel
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liest Satze mit Betonung

befindet sich auf der Stufe der
phonetischen Verschriftung

befindet sich auf der Stufe der
phonologischen Verschriftung

befindet sich auf der Stufe der
orthographischen Verschriftung

schreibt hauptséchlich GroRbuchstaben,

verschriftet nicht alle Phoneme eines Wortes, reiht

Worter oft ohne Abstand aneinander

gibt meist alle Phoneme wieder, hat
Schwierigkeiten bei Konsonantenh&aufungen
und langen Wértern

lautorientierte Strategie voll entfaltet, erkennt
orthographische Muster und
RegelmaRigkeiten

3 Sprechen — Schreiben — Lesen

3.1 Sprechen und Sprachgestaltung

Kompetenzorientierung

aufert sich spontan

erzéhlt spontan

aulert sich situationsangemessen
wendet Sprachkonventionen an
beachtet Gesprachsregein

spielt mit Sprache

Setzt Mittel der Sprachgestaltung bewusst ein

Beispiel

drickt Bedurfnisse, Winsche, Gefiihle,
Erlebnisse durch Schreien, Lautieren oder
Einwortséatze aus

stellt Fragen, beantwortet Fragen

grut, bittet, entschuldigt sich

hort zu, lasst ausreden, meldet sich zu Wort
findet Reime, unterhélt sich in Geheimsprachen

Lautstarke, Betonung, Tempo

3.2 Grammatik — Sprachbetrachtung

Kompetenzorientierung

untersucht Sprache im Hinblick auf Worter
unterscheidet Wortarten

bildet Substantive in Singular und Plural

findet Artikel zu Substantiven

konjugiert Verben

unterscheidet Satzarten

verwendet Satzzeichen richtig

bildet mindlich grammatikalisch richtige Satze

Beispiel

Wortfelder, Synonyme, Wortfamilie, Wortstamm

Substantiv, Artikel, Verb, Adjektiv

ich, du, er, sie, es, wir ihr, sie; verschiedene Zeiten

Aussagesatz, Fragesatz, Ausrufesatz
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bildet schriftlich grammatikalisch richtige Séatze

3.3 Rechtschreibung

Kompetenzorientierung Beispiel

wendet die lautgetreue Schreibweise
als Ausgangsstrategie an

schreibt Mitsprechworter richtig Woérter mit eindeutiger Phonem-
Graphem- Zuordnung
schreibt Nachdenkwdrter richtig erkennt phonologische Regelhaftigkeiten,
schreibt Namenworter und Satzanfénge grof3
schreibt Merkworter richtig pragt sich orthographische Merkstellen ein
wendet Mdglichkeiten der benutzt Nachschlagewerke,
Rechtschreibkontrolle an wendet Rechtschreibprogramme
an
3.4 Textarbeit
Kompetenzorientierung Beispiel
liest Texte
untersucht Texte unterscheidet Uberschrift und Text, erkennt
unbekannte Worter, unterscheidet Wort- und
Satzarten
versteht Texte inhaltlich beantwortet Fragen zum Text, gibt Inhalt mit
eigenen Worten wieder
bearbeitet Texte gestaltet Texte, erganzt Texte, arbeitet Texte um
bewertet Texte nimmt spontan Stellung, bewertet differenziert
3.5 Textgestaltung
Kompetenzorientierung Beispiel

schreibt, um sich auszudrticken und mitzuteilen

kennt und nutzt Handschrift, Computer, Stempel
verschiedene
Schreibmdglichkeiten

kennt Kriterien fur die Textgestaltung und setzt achtet auf die Reihenfolge der Sinnschritte
diese um
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setzt Elemente der Sprachgestaltung wahlt passende Worte und Satzlangen, halt
beim Verfassen von Texten ein Zeitstufen ein, vermeidet Wiederholungen

Uberarbeitet Texte nimmt Anderungen und Verbesserungen vor

3.6 Textarten

Kompetenzorientierung Beispiel

setzt Texte in Handlung um liest Rezepte und kocht das Gericht, liest
Fernsehzeitung und schaut
entsprechende Sendung an, setzt
Bastelanleitung um

unterscheidet verschiedene Textarten

verfasst verschiedene Textarten Tagebucheintrag, Bericht, Bildbeschreibung
kennt die Funktion unterschiedlicher Texte Unterhaltung,
Informationsentnahme,

Wissenserweiterung,
Meinungsbildung

nutzt unterschiedliche Textarten gezielt,
sachgerecht und selbststandig

In der Auseinandersetzung mit dem Instrumentarium der ILD hat die TK Deutsch folgende
inhaltliche und didaktische Schwerpunkte als groben Orientierungsrahmen fur die jeweili-

gen Stufen entwickelt:

Vor- / Unterstufe:

Basiskommunikation — auch UK flir nicht oder kaum sprechende Schiiler
- Mimik, Gestik, Kérpersprache
- Spontanaul3erungen
- Erzéahlen
- Sprachregeln
- Objekt- und Situationsverstandnis
- Bilderlesen
- Symbol- und Signallesen
Vorbereitung Schriftspracherwerb:
- phonematisch akkustische Differenzierung

- optisch-graphomotorische Differenzierung
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- Arbeit mit Signalen und Ganzwoértern (Namen, Embleme und Logos aus dem Nah-
bereich)

Schriftspracherwerb

Kennenlernen der Grol3- und Kleinbuchstaben (Lesen + Schreiben)
- Synthese von Buchstaben zu Silben, Woértern und kleinen Texten

Mittel- / Oberstufe:

- Uben und Festigen von Buchstaben und Synthese
- Textarbeit (erweiterter Textbegriff)

- ggf. Grammatik und Rechtschreibung

- ggf. Textgestaltung

- Ausdrucksfahigkeit im mindlichen Sprachhandeln

Ober- / Berufspraxisstufe:

wenn sinnvoll: Anknipfung und Fortsetzung der inhaltlichen und didaktischen (Themen-)
Schwerpunkte aus der Mittel-/ Oberstufe mit Fokus auf themen- und zukunftsbezogene
Anliegen mit konkretem Praxisbezug (wie z.B. Thema Leben und Arbeiten, Berufsorientie-

rung, Teilhabe...)

Dartber hinaus erhalt jede Schilerin jeder Schiler an der HKS innerhalb seiner Schul-
laufbahn Lernchancen und Unterrichtsangebote aus den Bereichen ,szenisches Spiel’,
,Lektlre’ und ,Medienerziehung’ sowie ,Nutzung und ggf. Verwaltung der

Schilerbiicherei’.

Die Fachkonferenz Deutsch einigte sich auf folgende Rahmenbedingungen fur das Erst-

lesen und —schreiben in der HKS:

- Alle Schiler erhalten die Mdglichkeit, lesen zu lernen

- Haufigkeit Deutsch/ Schriftspracherwerb im Stundenplan mindestens 3 x in Vor-

und Unterstufe
- Erstlesen mit Intra-Act und ergdnzenden Materialien

- in allen Stufen kaufen Eltern das Lesematerial
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2.2.Mathematik

In ihrer Umwelt begegnen unsere Schilerinnen und Schiler einer Fille von Gegenstanden
und Objekten unterschiedlicher Form, Groe und Farbe. Um sich in der Welt
zurechtzufinden, mussen sie dieser unubersichtlichen Vielfalt Ordnung geben. Mit Hilfe
mathematischer Zusammenhange und Begriffe lernen sie, Aspekte ihrer Lebenswirklichkeit
immer besser zu strukturieren: durch Vergleichen, Unterscheiden, Klassifizieren, Bilden von
Gruppen und Reihen (vgl. Bayrische Richtlinien 2003, S.172). Uberall im Alltag begegnen
wir Zahlen. Ein zunehmend sicherer Umgang mit Zahlen und die Erweiterung des

Zahlenraumes gehen mit wachsender Selbstandigkeit im alltdglichen Leben einher (s.0.).

Eine rein systematische Einfuhrung in die primaren Felder der Mathematik ist jedoch an der
Forderschule Geistige Entwicklung aufgrund der heterogenen Lernvoraussetzungen der
Schilerinnen und Schiler nicht praktikabel. Vielmehr ist es notwendig, den
Mathematikunterricht doppelgleisig aufzubauen: zum einen sollte er lebenspraktisch

orientiert sein und zum anderen einen kleinschrittigen systematischen Weg verfolgen.

Die Bereiche Mengen und Zahlen, Operationen, Zahlenraum und Grof3en sollen den
fachdidaktischen und lebenspraktischen Anforderungen entsprechend miteinander
verknUpft und in Schulalltagssituationen aufgegriffen werden. Aufgrund aktueller Studien
gelten die Inhalte aus dem pranumerischen Bereich nicht mehr als Voraussetzung fur das
Erlernen des Zahlbegriffserwerbs. Trotzdem bleibt die Pranumerik ein wichtiger

Inhaltsbereich, der parallel erworben wird.

Die verschiedenen Bereiche des Mathematikunterrichtes kann man sich kreisférmig um

einen allgemeinen Mittelpunkt vorstellen.

Geld Ziffern
Zeit Langen
vorzahlige
| Mengen-
\ beariff
Gewicht Flachen und
Korper
(Spirale nach Dr. H. Lanzinger, 1997, Universitét Ulm, Hohlmage Vorlesung Mathematik)
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Ausgehend von den aufgrund basaler Erfahrungen erworbenen vorzahligen
Mengenbegriffen im Kern, windet sich der Weg spiralférmig mit steigenden Anforderungen
immer weiter nach aul3en, wobei die einzelnen Bereiche des mathematischen Unterrichts
im Laufe der Schulzeit mehrfach durchlaufen werden kdnnen. Die sehr unterschiedlichen
kognitiven Lernvoraussetzungen unserer Schulerschaft lassen nur individuelle
Lernentwicklungen zu. Aus diesem Grund sind die 0.g. mathematischen Lernbereiche in
unserem schuleigenen Curriculum und in der Lerndokumentation nicht stufenbezogen
aufgefuhrt. Wohl aber gibt es fur den Inhaltsbereich Grof3en und Messen stufenbezogene
Vereinbarungen, wann die einzelnen Bausteine im Rahmen einer intensiven
Unterrichtsreihe thematisiert werden. Um eine optimale Entwicklung im Bereich Mathematik
zu erzielen, bendtigt die Schilerin und der Schiler zu den grundlegenden Wahrnehmungs-
und Koordinationsfahigkeiten fachspezifische Fahigkeiten des Sortierens, Ordnens und
Vergleichens und der Verwendung von Zahlen.

Nach Jansen (2010) entwickelt sich der Aufbau mathematischer Verstandnisgrundlagen in
Kompetenzstufen, die von der Art abhangen, in der wir Zahlen verwenden. Dabei wird in
ordinale, kardinale und relationale Zahlverwendungen unterschieden, welche aufeinander
aufbauen. Wir mussen zunéchst zahlen kénnen, um die Zahl als Menge verwenden zu
kénnen, und wir missen mit Mengen und deren Strukturen umgehen kénnen, um die Zahl
zur Bezeichnung von Zahlbeziehungen verwenden zu kdnnen (Jansen, Drei-Saulen- Modell
Matinko).

Somit kommt dem Zahlen beim Aufbau mathematischer Verstandnisgrundlagen eine grofie
Bedeutung zu, und es sollte immer wieder geilibt und angewendet werden. Eine ebenso
grol3e Bedeutung hat die visuelle Verinnerlichung der Ziffern und des Zahlenstrahls (in
Anlehnung an die Intra-Act-Plus-Methode von Jansen und Streit).

Das oberste Stockwerk des Drei-Saulen-Modells mit den Bereichen Zeit, Mal3e, Gewichte,
Langen und Geld ist jedoch in unserer Schulform im Sinne des situativ- lebenspraktischen
Lernens nicht erst nach Aufbau der anderen Grundlagen zu erarbeiten, sondern flief3t in
Teilbereichen bereits ab der Vorstufe in den Unterricht und den Schulalltag ein. Ab der
Unterstufe greifen die oben genannten verpflichtenden Unterrichtsreihen zum

Inhaltsbereich Grofen und Messen (siehe Curriculumstabelle Gré3en und Messen).

Methodische Uberlegungen — Hinweise und Anregungen zum Unterricht

- Grundprinzip vom konkreten Uber das bildliche zum vorstellenden Handeln
- Kleinschrittigkeit und Handlungsorientierung

- Gemeinsamer Einstieg zum Uben und Wiederholen in Unterrichtseinheiten: Spiele, Lieder,
0]



Bewegung, Zahlmeister

- Verschiedene methodische Unterrichtsformen zur Differenzierung: Wochenplan, Freiarbeit,
Lerntheke, Stationsarbeit, Partnerarbeit, Kleingruppenarbeit

- Einsatz verschiedenster Medien: Alltagsmaterialien, Z&hl- und Rechenhilfen (Abakus,
Rechenschiffchen, Hundertertafel, Taschenrechner), Lernsoftware, Arbeitsblatter, Dienes
Dezimalsystem)

- Einsatz der Lerndokumentation. Diese eignet sich zu diagnostischen Zwecken und dient als
Basis bei der Erstellung von Entwicklungsberichten sowie der Dokumentation von

Leistungen

Vereinbarungen zum Mathematikunterricht an der Hugo Kilkelhaus Schule

- Die Lerndokumentation befindet sich in der Schilerakte und wird jahrlich zum Ende des
Schuljahres ausgefillt bzw. erganzt.

- Einheitliche Verwendung von Matheschriften und Symbolen fur die Erstellung von
Lernmaterialien.
- Einigung auf einheitliche Schreibung von Ziffern (Norddruck: 123456789)

- In allen Klassen einheitliche Ziffernspriche als sprachliche Begleitung und Hilfe beim
Erlernen des Ziffernschreibens

- ,Lila-Links* (in Anlehnung an das Matinko-Material von P. Jansen): Markierung von
Arbeitsblattern, der Tafel, der Tische und evtl. anderen markanten Punkten der Klasse
durch eine lilafarbene Linie auf der linken Seite zur Orientierung (Links als Startpunkt beim
Lesen, Schreiben, Rechnen, Messen von Langen, etc.)

- Farbliche Markierung von Einern (blau), Zehnern (rot) und Hundertern (dunkelgelb)

Perspektiven fiir den Fachbereich Mathematik

1. Aktualisierung und Erweiterung der Themenkisten zum Inhaltsbereich GroRen und
Messen (Geld, Zeit, Langen, Hohlmal3e, Gewicht, Flachen/Koérper)

2. Arbeit am schuleigenen Curriculum (Pranumerik, Zahlenraum, Gréf3en und Messen)

3. Auseinandersetzung mit der Fragestellung, ob der Inhaltsbereich Pranumerik die
Grundlage mathematischer Fahigkeiten bildet (unter der Beriucksichtigung neuer

fachdidaktischer Literatur).
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Schulinternes Curriculum fiir das Fach Mathematik

Inhaltsbereich: Mengen und Zahlen im Zahlenraum bis 3/5/ 10

*

Zahlenreih <+—» Machtigkeit von “«—> Ordnungszahl

L

Erste Begegnungen mit Mengen und

Die Bereiche Zahlenreihen, Machtigkeit von Mengen sowie Ordnungszahlen laufen parallel
ab.

Dem Zahlen kommt beim Aufbau mathematischer Verstandnisgrundlagen eine grof3e
Bedeutung zu und es sollte immer wieder getibt und angewendet werden. Eine ebenso
groRe Bedeutung hat die visuelle Verinnerlichung der Ziffern und des Zahlenstrahls (in
Anlehnung an die Intra-Act-Plus-Methode von Jansen und Streit).

Der Bereich Mengen und Zahlen kann je nach individuellen Kompetenzen nach

Automatisierung des Zahlenraums 3 /5 /10 abgeschlossen werden.
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Baustein = Kompetenzen @ Teilkompetenzen Medien,
Die SusS ... Die SusS ... Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate
Erste sammeln lernen Zahlen auf - Korperteile zahlen
Erfahru erste ganzkdrperlich-somatischer —~ Treppen steigen
ng:an Er_fta;rﬂrgen Ebene kennen. ~ Raketenstart spielen
?a:hlen mit cahien - mitgezahlte Bewegungen

lernen Zahlen auf konkret-
handelnder Ebene
kennen.

lernen Zahlen auf bildlicher
Ebene kennen.

lernen Zahlen auf
symbolischer Ebene
kennen.

ausfihren
— Zahlverse und -lieder

— Zahlen mit
alltaglichen
Erfahrungen
verbinden:

o Eins: ein Mond, eine
Sonne, ...

o Zwei: zwei Arme, zwei
Beine, ...

— Die GroR3e der Zahlen
veranschaulichen und
Zahlbeziehungen
anbahnen:

o Nummerische
Stangen

o Cuisenaire-Stabe

o Steckspiele

o Zahlentreppe

— Zahlen mit
alltaglichen
Erfahrungen
verbinden: ein
Auto, ein
Fahrrad ...

- Zahlenpuzzle

— Zahlendetektiv
. Zahlen im
Alltadg
entdecken
und auf
Abbildungen
wiedererkenn
en

- Personlich wichtige
Zahlen kennen: z.B.
Alter

- Zahlenposter gestalten

- Bewegungsspiele mit
Zahlenfliesen

— Zahlen visuell
differenzieren:
o Malen nach Zahlen
o Versteckte Zahlen

P3




Baustein

Kompetenzen
Die SusS ...

Teilkompetenzen
Die Sus ...

Medien,
Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate

lernen Besonderheiten der
Zahl 0 kennen

o Zahl oder Buchstabe?

- Die Null im Alltag:
o Der Herd steht auf
Null
o Der Tacho im Auto
zeigt auf Null
o Die Waage zeigt Null
- Wirfelspiel mit
X seitigem
Warfel
inklusive ,Null-
Feld*

lesen die Ziffern
1-10

erkennen und
benennen die Zahlen
1-3 erkennen und
benennen die Zahlen
1-5 erkennen und

benennen die Zahlen

0-10

- Zahlenmeister,
Arbeitsblatt, Zahlenweg
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schreiben die
Ziffern 1-10

spuren
die Ziffern
1-3 nach
spuren
die Ziffern
1-5 nach
spuren
die Ziffern
1-10 nach
schreiben
die Ziffern
1-3
schreiben
die Ziffern
1-5

schreiben die Ziffern 1-10

- Ziffernspriiche der HKS
1-

hoch
runt
er2

Bug
el-
Stric
h
3-
Bau
ch -
Bau
ch4

Ecke

Stric

zu
7.- Dach - runter - Strich
8.- Kreis nach oben - Kreis nach
unten (von der Mitte aus)

9.

Krei

szu

runt

er0

grof3
er
Krei
S -
zu

— Schulschrift Norddruck
- Arbeitsblatter nach Intra-
Act
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Baustein = Kompetenzen Teilkompetenzen Medien,

Die SusS ... Die SusS ... Materialien,
Anwendungs-
l_)_eispiele,
Ubungsformate
- Markierungen als

(formklar, , Startpunkte
bewegungstkonomisch und
seitenrichtig)
Zahlenreih | sagen die sagen die - Raketenstart
e Zahlwortreih Zahlyyortreihe - Zahlenlieder
e auf \é%’/m{%rts auf (1- — Abzahlverse
) — Anzahlen
sagen die Zahlwortreihe — Alltagliches als
rickwarts auf (10/5/3- 1) Zahlanlass
aufgreifen
sagen die Zahlwortreihe (Anwesenheit im
bis zu einer Morgenkreis)
vorgegebenen Zahl
vorwarts/rickwarts auf
sagen die Zahlwortreihe
von einer vorgegebenen
Zahl vorwarts/riickwarts
auf
zahlen ab ordnen jedem Element - alltagspraktische

der Menge nur ein
Zahlwort zu

bezeichnen die Anzahl der
gezéahlten Objekte mit dem
zuletzt benutzten Zahlwort

zahlen linear angeordnete
Punktmengen ab
- mit Ortsveranderung
- wegstreichen
- ohne
Ortsveranderung
- ohne Zeigen

zahlen ungeordnete
Punktmengen ab
- mit Ortsveranderung
— wegstreichen
- ohne
Ortsveranderung
- ohne Zeigen
- in der Vorstellung

Bezlige herstellen:
Alltagsgesténde,
Muggelsteine,

Plattchen,

Arbeitsbléatter

zéhlen:

o Antippen

Bewegen

in Kiste legen

Zahlen mit den Augen

(@)
(@)
O
o durchstreichen

- Anordnung der zu
zahlenden Elemente
variieren: Reihe,
Kreis, unstrukturierte
Menge

P6




Baustein = Kompetenzen @ Teilkompetenzen Medien,

Die SuS ... Die Sus ... Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate

stellen lesen und sprechen - Intra-Act Zahlenstrahl

Zahlenreihen
her

(automatisieren) die
Zahlen in der
unveranderbaren
Reihenfolge

ordnen die Zahlen in
der unveranderbaren
Reihenfolge an
(aufsteigend/
absteigend)

kdnnen Zahlenreihen
aufsteigend/absteigend ab
einer Zahl weiterfihren

finden die Position der
Zahlen in der Reihe
(aufsteigend/
absteigend)

- Zahlen Flip-Chart

- Zahlenweg

- Zahlenfeld

- Zahlenpuzzle: Die
Zahlen 1-10 als Reihe

- Hupfspiel: ,Himmel und
Holle“

— Zahlenfacher

- Legespiel Zahlenzug

- Kartenspiele:
Ligretto, Phase
10, Rummikub,
Rommé

— Arbeitsblatter:
Zahlenreihen
bilden,

weiterfithren und
erganzen.

bestimmen Vorgénger
und Nachfolger einer
Zahl

— Zahlendomino

— Arbeitsblatter: fehlende
Zahlen schreiben,
ankreuzen, verbinden

konnen die Zahlen des
Zahlenstrahls in der
richtigen Reihenfolge
anordnen

finden markante Punkte am
Zahlenstrahl

finden die Position der Zahlen
am Zahlenstrahl

— Zahlenstrahl
o Verdeckte Zahlen

benennen

o Fehlende Zahlen
einfligen

o ,Wo konnte die 5
sein?"

o Alle oder
einzelne
Zahlen und
Markierungen
eintragen
lassen.

konnen die Grol3e der
Zahlen bis 10
veranschaulichen.
Durch den direkten
Vergleich die
Beziehung bewusst
machen

- Eine Reihe mit
Bausteinen legen, die
Prinzipien ,um eins
mehr* und ,um eins
weniger*
verdeutlichen
o Nummerische

Stangen

o Zahlentreppe
o Steckwirfel
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Baustein | Kompetenzen @ Teilkompetenzen Medien,

Die SusS ... Die SusS ... Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate

o Arbeitsblatt:
Zahlentlrme
Machti bestimmen — E-I-S-Prinzip: Enaktiv
gkeit Mengen durch kénnen Mengen durch (mit konkretem
von - Abzahlen Abzahlen bestimmen Material) — lkonisch
Menge — auf konkret- (auf bildlicher Ebene)
= handelnder Ebene — Symbolisch
- auf bildlicher Ebene (Punktefelder 0.4.)
- auf symbolischer ~ gemischte _
Ebene G_egenstande: ~Wie
viele (rote) Legosteine /
Tiere / ...?"
) — Situationsbilder (z.B.
- simultane erfassen simultane Schulhof: ,Wie viele
Erfassung strukturierter Mengen bis 5 Kinder schaukeln?*,

- Mengenbilder

erfassen simultane
unstrukturierter Mengen
bis 5

kdnnen Mengen anhand von
Fingerbildern
bestimmen

kénnen Mengen anhand von
Wiirfelbildern
bestimmen

kdnnen Mengen anhand
von Punktebildern im
Zehnerfeld bestimmen

.Wie viele haben eine
Mitze auf?” ...

— Finger-/
Wairfelbilder ,,auf
einen Blick"
erkennen

- Blitzblick”: eine
Karte/ein Wiirfel/
Fingerbild wird kurz
gezeigt —
.Wie viele hast du
gesehen?

— Mengenmeister

— Wie viele Finger siehst
du?

— Zuordnungsspiele mit
Bildkarten

- Waurfelspiele, ,Wie
viele Wirfelpunkte
siehst du?

- Zuordnungsspiele oder
Aufgabenblatter

bilden Mengen

kdnnen Mengen anhand von
- Warfelbildern
- Fingerbildern
- vorgegebenen
Mengen
- Ziffern
bilden und in
andere
Darstellungsform
Ubertragen

- "Gib mir 5 Klotze*
- Elemente zeichnen
— Objekte einkreisen
- Stempeln

- Kleben

- Zeichnen des passenden
Warfelbildes

- Anfertigen einer
Strichliste
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Baustein = Kompetenzen @ Teilkompetenzen Medien,

Die SuS ... Die Sus ... Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate

vergleichen vergleichen Mengen vergleichen mit

Mengen Mengenbilder durch Hilfe von

1:1- Zuordnung bei
unterschiedlicher Lage
und Anordnung

verwenden und verstehen
den Begriff ,gleich viele®

verwenden und verstehen
das Zeichen ="

konnen die
Machtigkeit zweier
Mengen vergleichen

verwenden und verstehen
die Begriffe ,mehr" und
~weniger sowie ,gréRer"
und ,kleiner*

setzen die
Relationszeichen > <
auf der Mengen- und
Zahlenebene richtig
ein

kdnnen
Mengenbilder in
der richtigen
Reihenfolge
anordnen

- Gegenstanden
- Bildern

- Fingerbildern

- Punktebildern
- Ziffern

— Verwendung des
Symbols auch bei Arbeit
mit konkretem Material
(,Hier sind 7, da sind
auch 7 — beide Mengen
sind gleich.”

— Symbol zwischen
beide Mengen legen) evtl.
Balkenwaage: = bedeutet,
dass beide Waagschalen
~.gerade” sind

— Vergleich zunéchst
durch 1:1-Zuordnung
(Elemente
nebeneinander
schieben)

— Mengen die gleiche
Struktur geben (z.B.
Anordnung wie
Wirfel)

— Mengen abzahlen
ohne Elemente zu
bewegen

— Verwendung der
Begriffe: mehr/
weniger beim
Vergleich von

Mengen; gréRer/
kleiner bei Zahlen

— Zahlen als
Reprasentanten von
Mengen verstehen —

.Mengenvergleich* auf
symbolischer Ebene

— Merkhilfe z.B. Krokodil
(Maul weit offen
— will viel fressen),
Riese und Zwerg oder
viele/wenige Bonbons
in das Zeichen gemalt
(in der Spitze kleine
Zahl, offen bei der
grofRen Zahl)

— 1Auto, 2 Autos, 3, 4, ....

P9




Baustein = Kompetenzen Teilkompetenzen Medien,

Die Sus ... Die SuS ... Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate

bilden kdénnen Kategorien bilden,

und unterschiedlich z.B. Legosteine nach

erkennen dargestellte Farben oder GroBen

Teilmeng Teilmengen sortieren

en erfassen und mit Schuittelboxen

Zahlen benennen Wendeplattchen
N Dosenwerfen, Kegeln

kor:nen Punktmengen Farblich ausmalen (blau
zerlegen und rot)
kénnen Teilmengen zu 5 rote Steine
einer neuen Menge und 4 blaue
vereinigen Steine

zusammen
kénnen fehlenden
Teilmengen erganzen 3 Eier, wie viele
kénnen Zahlen bei fehlen noch bis wir
Vorgabe einer Teilmenge 5 Eier haben
zerlegen

kennen die konnen die Begriffe kein, Anzahl der Personen

Besonderheit keine, keiner, nichts mit im Klassenzimmer: O

der Zahl 0 Null gleichsetzen Eltern

verstehen die Null als
Nichtvorhandensein von
etwas

Null als das Ergebnis
einer vorangegangen
Handlung verstehen

In eine leere Fluhlbox
greifen

Drei Kinder im
Nebenraum, drei
gehen weg.

Das Bonbon wird
aufgegessen, es ist
keins mehr da.
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entwickeln erfassen im -
Strategien Umgang mit Die
strukturierten Kra
Materialien die 5er- ft
Struktur der
5
erfassen im Str
Umgang mit ukt
strukturierten uri
Materialien die ert
10er-Struktur es
Ma
teri
al:
- Wirfelbild
- Zehnerfeld
- Rechenschiffchen
Baustein = Kompetenzen & Teilkompetenzen Medien,

Die Sus ... Die SusS ... Materialien,
Anwendungs-
beispiele,
Ubungsformate
- Strichliste
- Eierschachtel
- FuRabdricke

Ordnungs | begreifen verstehen und verwenden — Ordinaler Zahlaspekt:
zahlen Reihenfolgen Ordnungszahlen Rangplatz in einer

ordnen gleichartige Glieder

ordnen Objekte hinsichtlich
eines bestimmten
Merkmals

schreiben Ordnungszahlen
mit Punkt

geordneten Menge
(z.B. der Erste, der
Dritte usw.)
Kalender, Lesen des
Stundenplans
Reihenfolge beim
~Schlangestehen”

Hauserreihe: ,Das erste
Haus, das zweite Haus,

érbBe, Lange, Dicke,
Machtigkeit, Hohe,
Gewicht

-1.,2,3. ...

Ordnungszahlen
schriftlich
verwenden:
Reihenfolgen
festlegen und
Ordnungszahlen
dazuschreiben
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begreifen bestimmen und benennen - ,Stell dich auf die flinfte

Positionen die Position in der Reihe Stufe®
— Gehe zur zweiten
Station*“
. ) - ,Hole etwas aus der
weisen Eigenschaften zu dritten Schublade®

- Auf dem wievielten Bild
ist Anna?"

- ,Das ist die drittgrofite
Puppe“
- ,Der vierte
Junge in der
Reihe hat
blondes Haar.”

2.3.Gesellschaftswissenschaftlicher und naturwis-
senschaftlicher Unterricht

Der Sachunterricht an der HKS untergliedert sich in ein gesellschafts-wissenschaftliches
und ein naturwissenschaftliches Aufgabenfeld. Beide Aufgabenfelder beinhalten einen
handlungsorientierten Unterricht, der den Schuilerinnen und Schilern ermdglicht, die
Phanomene ihrer Lebenswirklichkeit zu erschlieRen. Die Auseinandersetzung mit den
beiden Aufgabenfeldern hat — je nach individuellem Lernstand des Schilers — die Forde-
rung gesellschaftlicher Teilhabe zum Ziel. Die Bearbeitung der Themen erfolgt durch eine
individuelle und vielfaltige Unterrichtsgestaltung, durch die jede Schiilerin und jeder Schi-
ler, im Rahmen ihrer/seiner Moglichkeiten, Lernzuwachs und gesellschafts-wissenschaft-
liche und naturwissenschaftliche Kompetenzen erzielen kann.

Im Schuljahr 2017/18 hat die Fachkonferenz ,Gesellschaftswissenschaftlicher und Natur-
wissenschaftlicher Unterricht” begonnen das schulinterne Curriculum der HKS zu Uberar-
beiten. Das erste Aufgabenfeld stellte die Sexualkunde dar. Dieser Teil des Curriculums
wurde fur die verschiedenen Schulstufen im Oktober 2017 fertiggestellt. Weitere Themen
werden folgen.

Die Fachkonferenz ,Gesellschaftswissenschaftlicher und Naturwissenschaftlicher Unter-
richt“ hat Themenkisten mit vielfaltigen Materialangeboten bestlckt. Diese kénnen jeder-
zeit ausgeliehen und methodisch und didaktisch differenziert eingesetzt werden.

Momentan gibt es folgende Themenkisten:
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Gesellschaftswissenschatftlicher Bereich:

- Berufe
- Zeit
- Verkehr

Naturwissenschaftlicher

Bereich:
- Pflanzen und Natur
- Unsere Erde
- Korper
- Experimente
- Phanomene der Umwelt (Wetter, Weltall)

Zudem besteht die Mdglichkeit, im Sachunterricht ,Themenkisten aus der Schulerbiiche-
rei“ zu nutzen. Zurzeit existieren folgende Kisten:

Gesellschaftswissenschaftlicher Bereich:
Experimente — Familie — Leverkusen Mobil
Naturwissenschaftlicher Bereich:

Korper — Gefiihle — Sexualitat — Tiere — Erndhrung — Unsere Erde —

2.4.Sport

Da Bewegung fur die kindliche Entwicklung unverzichtbar ist und wir als Schule die indivi-
duelle Personlichkeitsentwicklung unserer Schilerinnen und Schiler unterstitzen und
begleiten wollen, hat ,Bewegung, Spiel und Sport* einen wichtigen Stellenwert an der
Hugo Kikelhaus Schule.
Der Sport an unserer Schule ist so aufgebaut, dass die Schulerinnen und Schiler tUber
individuelle und differenzierte Bewegungsangebote vielféltige Bewegungserfahrungen
sammeln kénnen. Uber Bewegung erobern sie die Umwelt, bauen soziale Kontakte auf
und machen wichtige Erfahrungen tber sich und ihren Korper. Die gemeinsamen Aktivita-
ten tragen dabei zur Personlichkeitsentwicklung bei, indem das Selbstwertgefihl und das
Selbstbewusstsein geférdert werden.
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Wir an der HKS sind darauf bedacht, durch den Sport, insbesondere die zentralen Inhalte
der sonderpadagogischen Forderung ,,Wahrnehmungsforderung“ und ,,Bewegungser-
ziehung“, zu fordern. Diese Bausteine stellen wichtige Voraussetzungen fiir den Erwerb
von Sprache, Lesen, Schreiben und Rechnen dar.

Mit dem Ziel einer ganzheitlichen Forderung im Sinne der Psychomotorik, versuchen wir
Uber Bewegung, Spiel und Sport grundlegende Lernprozesse in Gang zu setzen, welche
die Schulerinnen und Schiler in ihrer korperlichen, seelischen, kognitiven und sozialen
Entwicklung fordern.

Die Schulerinnen und Schiler nehmen an der HKS auf unterschiedlichen Organisations-

ebenen am Unterrichtsfach Sport und an organisierten Sportangeboten teil.

Sport- und Schwimmunterricht im Klassenverband

Der Sportunterricht an der HKS orientiert sich an dem in den ,Rahmenvorgaben fir den

Schulsport” beschriebenen Doppelauftrag des Schulsports (vgl. Ministerium NRW 2005):

~Entwicklungsférderung durch Bewegung, Spiel und Sport und ErschlieBung der Bewe-
gungs-, Spiel- und Sportkultur®

Der Doppelauftrag wird durch die padagogischen Perspektiven verwirklicht, die wiederum

ihre Umsetzung in den Inhaltsbereichen des Schulsports finden (siehe Schaubild). Je{)gIA(ra



Klasse an der HKS hat in ihrem Stundenplan jeweils einmal in der Woche Sport- und
Schwimmunterricht. Der Sportunterricht findet in der schuleigenen Sporthalle statt. Der
Schwimmunterricht der Vor- und Unterstufen findet im MediLev statt (Lehrschwimmbe-
cken mit Hubboden). Der Schwimmunterricht der Mittel-, Ober- und Berufspraxisstufen

findet im Hallenbad Wiembachtal und Bergisch-Neukirchen statt.

Klasseniibergreifende Bewegungsangebote

Judo Leistungsgruppe:

- Findet jeden Freitag im ersten Unterrichtsblock statt. Die ausgewahlte Schiler-
gruppe trainiert unter anderem fir regionale und nationale Wettkampfe der Special
Olympics

= néhere Erlauterungen siehe S. 55)

Kooperationstag Bewegungslandschaften:
- An zwei Schultagen in der Woche stehen Klassen aus dem Vor-, Unterstufen- und

Mittelstufenbereich den ganzen Tag eine Bewegungslandschaft zur Verfiigung. Die
sportlichen und padagogischen Schwerpunkte der Aufbauten werden gemeinsam

mit den Kooperationspartnern erarbeitet und wechseln alle 6-8 Wochen._

Wen-Do:
- Anti-Gewalt Training fur Schilerinnen der Mittel-/Ober- und Berufspraxisstufe (ex-

terner Anbieter).

Cheerleader:
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- Findet einmal die Woche statt und ist eine etablierte stufeniibergreifende Tanz-
gruppe mit Auftritten bei Schulveranstaltungen und Sportfesten.
aktuelle Arbeitsgemeinschaften aus dem Bereich Bewegung (AGS):
- Ful3ball
- Tischtennis
- Judo
- Zumba

- Schwarzlichttheater
Die AGs finden jeden Freitag statt und sind stufentbergreifend. Schilerinnen und Schuler

kénnen je nach Interesse aus verschiedenen Angeboten wahlen.

Bewequng als Therapie

Schulerinnen und Schiler haben die Moglichkeit im Sinne einer individuellen Forderung
therapeutische Angebote im Schulalltag wahrzunehmen. Die Therapien werden von ex-
ternen Praxen gewahrleistet und sind fest im Stundenplan der Schilerinnen und Schuler
verankert.

- Krankengymnastik (mit Rezept)

- Ergotherapie (mit Rezept)

- Therapeutisches Reiten (internes Angebot der Schule fir ausgewdahlte Schiilerin-

nen und Schiler)

Spezielle Férderung flir Schiler mit intensivpddagodgischem Unterstiitzungsbedarf

-  MOVE (Mobility Opportunities Via Education):
Ist ein zweimal wochentliches Mobilitatstraining fir Schilerinnen und Schiler mit
korperlichen Beeintrachtigungen. MOVE unterstitzt die Schilerinnen und Schdler,
ein maglichst grofles Ausmald an Unabhangigkeit und Selbstandigkeit zu erwerben.
Es wird an klar definierten und selbst gewahlten Zielen gearbeitet.

=> nahere Erlauterungen siehe S.52)

- Schwimmen fur Schilerinnen und Schilern mit schwersten Behinderungen als
klassenubergreifendes Angebot der Mittel-, Ober- und Berufspraxisstufe (Standort
MediLev).

Sportfeste und -fahrten

Schulinterne Sportfeste und -fahrten:
im jahrlichen Wechsel:
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Schwimmfest im Hallenbad Wiembachtal
Sportfest am Birkenberg (Laufen, Springen, Werfen — Leichtathletik)

Bewegungstage an der HKS zu Themen, wie Ful3ball-EM oder Special-Olympics

jahrliche Skifahrt mit 15-20 Schilerinnen und Schiilern aus verschiedenen Alters-

und Klassenstufen.

Teilnahme mit der Judo-Wettkampfmannschatft an regionalen und nationalen Spie-
len der Special Olympics NRW und Deutschland

Jahrliche Sportfeste und -fahrten in Kooperation mit den Férderschulen des Rheinisch-
Bergischen Kreises:

Sportfest Ophoven mit den Angeboten:
- Landessportfest Vielseitigkeit (Laufen, Springen, Werfen — Leichtathletik)
- Landesportfest Ful3ball
- Spieleolympiade (fur jingere Altersstufen)

Landessportfest Schwimmen im Hallenbad Wiembachtal

Spiel- und Bewegungsfest fiir Schilerinnen und Schiler mit intensivpadagogischem

Unterstitzungsbedarf

regelmanige Teilnahme an Einladungsturnieren und -wettkdmpfen anderer Forder-

schulen (z.B. Judo, Ful3ball, Schwimmen)

zweitagige Sportfahrt nach Wipperfirth fir Schilerinnen und Schuler zwischen

10-12 Jahren

Bewegung im Schulalltag

Zweimal am Tag findet eine Hofpause von je 30 Minuten statt. Auf den verschiedenen
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Schulh6fen haben die Schulerinnen und Schuler die Moglichkeit, sich vielfaltig an und mit
Geraten sowie miteinander zu bewegen.
- Spielewagen mit vielfaltigen Spiel- und Bewegungsgeraten

- Basketball- und Ful3ballfeld
- Ubungsplatz fur Inlineskates, Fahrrader, Roller und Kettcars.

- Tischtennisplatte
- Verschiedene Kletter- und Balanciermdglichkeiten

- vielfaltige Schaukelangebote
- Sandkasten sowie eine Rutsche und Stehwippe

- RUckzugs- und Erholungsplatze

Bewegung ist mitunter Teil des Unterrichts an der HKS:
- Bewegungspausen — zwischen den einzelnen Unterrichtssequenzen
- Lernen in Bewegung — z.B. Laufdiktate oder Lernen auf dem Wackelbrett

- Entspannungssequenzen — z.B. Fantasiereisen oder Massageangebote

Verschiedene Raumlichkeiten der HKS bieten Bewegungs- und Wahrnehmungserfahrun-

gen:
- Sensoraum - Entspannung durch optische, kienasthetische und vestibulare Anre-
gung.
- Matschraum - Mdglichkeiten fur taktile Eindriicke und Erfahrungen.
- Kikelhaus Sinnespfad - vielféltige Sinneseindriicke unter Einbezug von Bewe-
gungserfahrungen.
- Klangbett - Bewegung in Verbindung mit der auditiven Wahrnehmung.
- Ballebad - Erfahrungen in der visuellen, taktilen und kinasthetischen Wahrneh-
mung.
Kooperationspartner

- Bayer 04 Leverkusen und das Projekt ,Einfach Ful3ball“.

- Lebenshilfe Leverkusen: Kinderturngruppe und verschieden Schwimmgruppen

Aktuelle Arbeitsbereiche

- Aufbereitung und Umsetzung eines Kooperationstages fur Bewegungslandschaften
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- Neustrukturierung des Gerateraums der Sporthalle sowie Anschaffung neuer Grol3-

und Kleingerate

- Vorbereitung, Umsetzung und Etablierung der schulinternen Sportfeste (Schwim-

men und Leichtathletik)

Weitere Planungen

- Erarbeitung eines schulinternen Curriculums

2.5.Musik

,Ein hohes kulturelles Erbe ist beispielsweise in der Musik zu verwalten, der Unterricht auf
diesem Gebiet also bedeutend intensiver zu gestalten als bisher”

(Joseph Marx (1882 — 1964), dsterreichischer Komponist und Musikpadagoge)

Musik hat einen gro3en Stellenwert an der Hugo-Kikelhaus-Schule und ist ein gelebtes
Element des Schulalltages. Musik als ganzheitliche Methode tragt wesentlich zur Entwick-
lung und Férderung der Gesamtpersonlichkeit bei.

Auswirkungen sind zu beobachten in den Bereichen: Gedéachtnis und Sprache, Konzen-
tration und Aufmerksamkeit, Emotionalitdt und Selbstwertgefiihl sowie Korpergefihl und
Reaktionsvermogen.

Die gemeinsame musikalische Interaktion fuhrt zu einer Festigung der Gemeinschaft und
der Beziehungen untereinander.

Musik nimmt auch im Jahreskreis einen hohen Stellenwert ein. Im Rahmen von Schulfes-
ten oder jahreszeitlichen Feiern sind Musikauffihrungen von Klassen oder Arbeitsge-
meinschaften ein fester Bestandteil. Dabei kénnen sich Schilerinnen und Schiler mit
schwersten Behinderungen auch mittels Unterstutzter Kommunikation (z.B. Gebarden,

Einsatz von elektronischen Hilfsmitteln ...) aktiv einbringen.

Einmal jahrlich findet zum Schuljahresende ein Schulkonzert statt, in dem Ergebnisse aus
dem Musikunterricht dargeboten werden.

Die Schule ist mit einem Musikraum ausgestattet, der vielfaltige Moglichkeiten bietet. Die
schuleigene Musikanlage macht Beschallung sowohl im Musikraum als auch in der

Turnhalle und mobil an jedem Platz der Schule mdglich.
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Die Ausstattung mit Instrumenten ist gefachert von elementarem Instrumentarium bis hin zu

einer Ausstattung fur eine Schilerband

Seit vielen Jahren besteht eine Zusammenarbeit mit der Musikschule der Stadt Le-
verkusen. Diese bietet neben Einzelunterricht und Kleingruppenunterricht im Musikraum
der HKS auch das Ensemblespiel in den Raumlichkeiten der Musikschule an. Diese Zu-
sammenarbeit wurde in den letzten Jahren durch gemeinsame Projekte (u.a. CD-Einspie-

lung) intensiviert.

Die Fachkonferenz Musik hat ein schulinternes Curriculum fertig gestellt, das die Inhalte
des Musikunterrichts fur die einzelnen Stufen in die folgenden Bereiche gliedert:

- Musik horen

- Musik machen

- Musik mit allen Sinnen
Dieses Curriculum beschreibt auch fur fachfremd unterrichtende Lehrkrafte kompetenz-
orientierte Lernziele und enthalt eine Materialsammlung, die laufend durch Fortbildungen

bereichert wird.

Musik

ist die Harmonie des Universums im Kleinen,
denn diese Harmonie ist das Leben selbst —

und im Menschen,
der selbst eine Miniatur des Universums ist,
zeigen sich harmonische und
unharmonische Akkorde:
im Puls,
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in seinem Herzschlag,
seiner Schwingung,
seinem Rhythmus,
seinem Ton.

Seine Gesundheit oder Krankheit,

seine Freude oder sein Missvergnligen zeigen an,
ob sein Leben Musik hat
oder nicht.

(Hazrat Inayat Khan (1882 — 1927), indischer Musiker und Philosoph

2.6.Religion / Ethik

Bedeutung des Lernbereiches an unserer Schule

Die meisten Schulerinnen und Schiler unserer Schule gehoren einer Religionsgemein-
schaft an (ev., kath., isl.). Zunehmend mehr wird dieser Glaube kaum noch innerhalb der
Familie praktiziert und gelebt. Die Schuilerinnen und Schiler wissen gegebenenfalls um
ihre Konfession oder ihre Religionsgemeinschatft, aber die religiose Dimension fur ihr ei-

genes Leben erschliel3t sich ihnen kaum in Erfahrungs- und Erlebnisraumen.

Religiése und ethische Fragen sind aber ein wichtiger Bestandteil gesellschaftlichen und
kulturellen Lebens. Der Religions- und Ethikunterricht soll im ganzheitlichen Sinne die
Personlichkeitsbildung der Schilerinnen und Schiler im allgemeinen Unterrichtsgesche-
hen unterstiitzen, indem sie die Fragen nach dem Menschsein und der Menschenwirde
in Respekt vor der Kultur und der Religion der anderen aufgreifen. Der Unterrichtsinhalt
steht also in unmittelbarer Beziehung zur Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler —
stellt diese in den Mittelpunkt -, so dass elementare christliche Erfahrungen und ethische
Gesichtspunkte vermittelt werden kdnnen.

Religionsunterricht und Ethikunterricht sind ein wichtiger Bestandteil einer ganzheitlichen
Bildung. Indem sie Schiilerinnen und Schiler anleiten, die eigene kulturelle Herkunft zu
verstehen, sich (kritisch) dazu in Beziehung zu setzen und Alternativen kennen zu lernen,
leisten sie einen Beitrag zu ldentitatsbildung und zur Integration. Sie bereiten eine Partizi-
pation am gesellschaftlichen, religiosen und ethischen Leben vor, eréffnen Moglichkeiten
der Sinnstiftung und verleihen Sprach- und Deutungsmodellen Raum, um Tiefendimen-

sionen alltaglicher Erfahrungen wahrnehmen und kommunizieren zu kbnnen.
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Die unbedingte Anerkennung jedes Menschen durch Gott wird im Religionsunterricht

auf verschiedenen Ebenen und in vielfaltiger Weise erfahrbar und starkt Schilerinnen und
Schiler in ihrem Selbstbewusstsein und in der Akzeptanz und Wertschatzung anderer
Menschen. So kann der Ethikunterricht unter dem Aspekt des Menschseins an sich dies

bejahen und verstarken.

Schulerinnen und Schuler machen im alltaglichen Leben sowohl explizit als auch implizit
religiose Erfahrungen. Explizit wird Religion zum Beispiel, wenn es um Familienfeste, vor
allem Taufe, Kommunion, Firmung oder Konfirmation geht oder wenn Schulerinnen und
Schiler verschiedener religioser Bekenntnisse in einer Klasse gemeinsam unterrichtet
werden (Essens- und Kleidungsvorschriften, jahrlich wiederkehrende Feste und Bréuche
etc.).

In guter Zusammenarbeit mit der evangelischen und katholischen Kirche finden zweimal
im Jahr Gottesdienste (Weihnachten und Abschluss des Schuljahres) statt. In

Kooperation mit den Seelsorgebereichen in Leverkusen findet begleitend und unterstut-
zend sakramentaler Religionsunterricht klassentbergreifend zur Vorbereitung auf die
Erstkommunion statt. Dabei wird der Versuch unternommen den Schuler/die Schulerin in
ihrer Heimatgemeinde inklusiv mitvorzubereiten und an der gemeindlichen Erstkommuni-
onfeier teilhaben zu lassen.

Implizit werden religiose und ethische Fragen in Unterricht und Erziehung fir Schilerin-
nen und Schiler im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung vor allem dann berthrt,
wenn es um Fragen des Wertes und der Wirde von Menschenleben (Anerkennung) so-
wie einer sinnvollen Lebensgestaltung geht, aber auch hinsichtlich der Themenfelder Leid
und Tod.

Das Erleben dieser Feste, die Teilnahme an religiosen Lernprozessen und die Erfahrun-
gen unserer Schilerinnen und Schuler im Religionsunterricht bzw. im Schulleben bieten
jeder(m) Einzelnen individuelle Erfahrungen, die miteinander geteilt und erlebbar gemacht

werden kbnnen.
Ist-Stand-Beschreibung

- Schulgottesdienste (Weihnachten und Abschlussgottesdienst)

- Erstkommunionsvorbereitung
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Weiterentwicklung (voran wir arbeiten)

- Konfirmationsvorbereitung

- Tod und Erinnerung

2.7.Kunst

Der Fachbereich Kunst ist sehr komplex und vielfaltig. Er umfasst verschiedene Zielebe-
nen und die Schilerinnen und Schiler erhalten die Gelegenheit, sich auf ihrer ganz indi-

viduellen Ebene und in ihrer eigenen Persdnlichkeit zu entfalten.

Damit bedeutet der Kunstunterricht eine Auseinandersetzung mit kinstlerischen Techni-
ken und Inhalten sowie die grundlegende &sthetische Auseinandersetzung mit der Um-

welt und gleichzeitig auch mit sich selbst.

Durch elementare sinnliche Erfahrungen wird die Wahrnehmung sensibilisiert, gestalteri-
sche Prozesse in Gang gesetzt und die Schilerinnen und Schiler lernen, Zusammen-
hange fur sich neu aufzubauen und zu verstehen. Erfahrung und Gestaltung greifen in-

einander.

Diese Erfahrungen bilden eine Grundlage und Basis flur ihr Denken, flr weitere kreative

Aktivitaten und fordern kinstlerisches Empfinden.

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich im Hinblick auf die fachlichen Gesichtspunkte
der ,Kunst* mit kinstlerischen Produkten und Kinstlern selbst auseinander. Sie lernen
verschiedene kinstlerische Techniken kennen und erproben diese. Sie betrachten, unter-

suchen, vergleichen, gestalten, prasentieren, reflektieren und bewerten. Dabei flie3en
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immer verschiedene Ebenen zusammen und bilden ein Wechselspiel miteinander. Der
Unterricht férdert ebenso Sach- und Sozialkompetenz. Besonders die Gemeinschaftsar-
beiten haben in dieser Hinsicht einen besonderen Stellenwert. Wahrend der gemeinsa-
men Arbeit machen die Schilerinnen und Schiler vielfaltige soziale Erfahrungen. Sie er-
leben Freude im gemeinsamen Tun, sie lernen zu kooperieren und missen Einigungs-
prozesse gestalten. Sie entwickeln gemeinsam Ideen und wirken entsprechend ihren Fa-
higkeiten am Gemeinschaftswerk aktiv mit. Durch den Umgang mit verschiedenen Mate-
rialien und verschiedenen Werkzeugen werden auch die motorischen Fahigkeiten erwei-
tert und die Ausdrucksmadglichkeiten geférdert. Die Schilerinnen und Schiler gelangen
zu Vorstellungen im Sinne von inneren Bildern. Sie werden bei der Umsetzung ihrer Vor-
stellungen von den Lehrern unterstitzt und erhalten individuelle Hilfen und Anregungen.
Der Kunstunterricht bietet Freirdume fur entdeckendes Lernen und freies Experimentieren
mit bildnerischen Materialien. Durch Museums- und Ausstellungsbesuche, eigene Aus-
stellungen oder Begegnungen mit anderen Kunstschaffenden kann eine Teilhabe am kul-

turellen Leben innerhalb und aufl3erhalb von Schule ermdglicht werden.
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3.

Weitere Forderangebote

3.1. Intensivpadagogische Forderung fiir Schiilerin-

nen und Schiiler mit Schwerstbehinderung (sis so-
SF)

,Der Mensch wird am Du zum Ich.” (Martin Buber)

Diese Schulergruppe lasst sich charakterisieren durch einen umfassenden Forderbedarf

der Kompetenzen in allen Entwicklungsbereichen. Schwerpunkte bilden

die Sicherung der Vitalfunktionen und das kérperliche Wohlbefinden,

die Kommunikation, die primar Gber Gestik, Gebarden, Mimik, Atmung, Augenbe-
wegungen, Bewegungen von Korperteilen oder andere meist elektronische Kom-
munikationssysteme erfolgt,

Sicherung und Aufbau der vorhandenen motorischen Kompetenzen,
die Férderung und Erweiterung der individuellen Kompetenzen.

Der Unterricht beinhaltet die Vermittlung lebensbedeutsamer Fahigkeiten und Fertigkeiten

aus allen Aufgabenfeldern:

Anregung zur (aktiven) Auseinandersetzung, Abbau von Passivitat;

Anbahnung und Entfaltung selbstbestimmter Aktivitat,

Aufbau einfacher kognitiver Strukturen,

Mithilfe bei der Nahrungsaufnahme, dem An- und Auskleiden sowie der Korper-
pflege (Forderpflege),

Begegnungen schaffen mit dem direkten Lebensumfeld personlicher und sachli-
cherArt,

Basale musikalisch- rhythmische Angebote,

Ganzheitliche Wahrnehmungsférderung, Stimulations- und Entspannungsangebo-
te,

MOVE (Mobility Opportunities Via Education) als Bewegungserziehung.

An der HKS werden ausschliel3lich sogenannte ,durchmischte Klassen gebildet. Der

Klassenunterricht bietet die Mdglichkeit einer integrativen Forderung, eine Teilhabe und

ein Mittun.
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Fur einen Klassenwechsel haben die Lehrkrafte einen Leitfaden ,Anhaltspunkte fir den
Austausch Uber neue Schuilerinnen und Schiler mit intensivpadagogischem Forderbe-
darf* erarbeitet. Er bietet eine Gliederung fiir das Gesprach in der Ubergabekonferenz am
Ende eines Schuljahres.

Es gibt an 3 Tagen in der Woche fir je 1 " Stunden ein spezielles klassenlubergreifendes
bewegungsférderndes Angebot fir diese Schilergruppe (siehe hierzu: MOVE an der
HKS).

Der gut ausgestattete Senso-Raum ermdglicht es auch die notwendigen Phasen der Ent-
spannung einzubauen. Angebote im Ballebad und im Matschraum bieten vielfaltige Wahr-
nehmungserfahrungen.

Bei Bedarf werden die Schulerinnen und Schiler mit intensivpadagogischem Forderbe-
darf von Integrationshelferinnen und — helfern unterstitzt und begleitet.

Physio-, Sprach- und Ergotherapeuten erganzen in enger Zusammenarbeit mit den Lehr-
kraften fir Sonderpadagogik das Forderangebot aus therapeutischer Sicht.

Fur diese Schuilergruppe ist der Austausch mit dem Elternhaus von grundlegender Be-
deutung.

Jedes Jahr wird fir diese Schulergruppe in einem Zusammenschluss von vier Forder-
schulen ein Sportfest organisiert, welches im Mai 2017 an unserer Schule stattfinden
wird.

Alle 2 Jahre versucht die Schule zwei klassenubergreifende Fahrten fur diese Schuler-
schaft anzubieten (siehe hierzu: Klassenubergreifende Schulfahrten fur Schilerinnen und
Schiler mit intensivpadagogischem Férderbedarf).

Beim padagogischen Austauschdienst (PAD) der Kultusministerkonferenz (KMK) wurde
erfolgreich ein Antrag fur ein Mobilitatsprojekt der Leitaktion KA1 gestellt. In dem Zeitraum
von August 2017 bis August 2018 kénnen im Rahmen des Projektes ,MOVE-ein Mobili-
tatstraining fur kérperbehinderte Schiler-/innen” 3 Fortbildungsmaflinahmen fur Lehrkrafte

und Integrationshelferinnen in England und Osterreich durchgefiihrt werden.

3.2.Berufsorientierung

Grundlage aller Angebote und MafRnahmen zur Berufsorientierung an der Hugo Kikel-
haus Schule bildet der "RdErl. d. Ministeriums fir Schule und Weiterbildung v. 21.10.2010
(ABI.LNRW. S. 576); zuletzt geandert durch RdErl. v. 14.05.2013 (ABI. NRW.S.293) wel-
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cher durch den jingsten Bezugserlass "BO-Erlass_ MSW_2016-09-07" aktualisiert bzw.

geéndert worden ist.

Der gesamte Prozess der "Studien- und Berufsorientierung” wurde mit Beschluss des
Spitzengesprachs im Ausbildungskonsens am 18. November 2011 in das umfassendere,
standardisierte Umsetzungskonzept zur Berufsorientierung ,Kein Abschluss ohne An-
schluss — Ubergang Schule — Beruf in NRW* (KAoA) eingebettet und stellt seit dem
Schuljahr 2016/17 fur alle allgemeinbildenden Schulen in NRW eine verbindliche Leitlinie
fur die Gestaltung des Berufsorientierungsprozesses dar. Die Stadt Leverkusen als
Schultrager hat sich fur alle Schulen/Schulformen, mit Beginn des Schuljahres 2012/13,
zur sukzessiven Umsetzung dieses Konzeptes verpflichtet.

Das "Neue Ubergangssystem Schule-Beruf NRW" umfasst eine Reihe von Standardele-
menten zur Berufsorientierung (SBO 1 bis SBO 7.3), welche der nachfolgenden Uber-

sichtsgrafik zu entnehmen sind.
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Qualtatsentwicklung, Erfahrungstransfer und Qualifizierung (S80 1)

Potenziale erkennen

Berufsfelder kennen
lernen
Ab Jgst. 8 Ab Jgst. 10
(G8: ab Jgst. 9)
Potenzial- ~ ~ bzw. Sek 11 ~
analyse (SBO S) g g m 8
) 9 28 0 Anschluss-
& g g Ubergangsbegleitun Q maglich-
Berufsfelder 2 2 (m’ 7'2) e keiten
erkunden g 3 Koordimerte 3
(S80 6.1) Ubergangsgestaltu
) =) @
ng
(SBO 7.3)
Portfolicinstrument (SBO 4) - > Anschlussvereinbarung (SBO 7.3)

Strukturen an Schulen (SBO 3):
Curmnculum (SBO 3.1) - StuBo (SBO 3.2) - Berufsonentewrungsbare (SBO 3.3)

Quelle: Neues Ubergangssystem Schule — Beruf in NRW. Zusammenstellung der Instrumente und Angebote
(Arbeitspapier/Stand: 31.1.2012); Herausgeber: Ministerium fir Arbeit, Integration und Soziales des Landes NRW Dusseldorf, 15. Fe-

bruar 2012
Fur den Bereich der Berufsorientierung fur Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an son-
derpadagogischer Unterstitzung mit Schwerpunkt Geistige Entwicklung (sowie weiteren
FOS) sind zudem die die Programme "Initiative Inklusion" und "STAR" (Schule trifft Ar-
beitswelt) des Landschaftsverbandes Rheinland 1:1 in KAoOA uberfuhrt worden, um die
Anschlussfahigkeit beim Ubergang von der Schule in den Beruf den heterogenen Lernbe-
dingungen und Kompetenzen dieser Schulergruppe anzupassen. Dadurch wird eine flexi-
blere, passgenauere und individuelle Gestaltung des Ubergangsprozesse von Schule in
den Beruf fur Schilerinnen und Schuler mit Férderbedarf GG ermdglicht. Die Zustandig-
keit zur Umsetzung der modularen Angebotspalette im Rahmen von KAOA ist den ortli-

chen Integrationsfachdiensten (IFD) tbertragen worden.
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Modulare Angebote zur Berufsorientierung im Rahmen der Initiative Inklusion
des LVR

Wichtige Aufgabenfelder der Forderung im Bereich der Berufsorientierung und —vorberei-
tung sind die Vermittlung/Foérderung von arbeitsmarktrelevanten (praktischen und person-
lichkeitsbezogenen) Kompetenzen sowie die Befahigung bzw. Unterstlitzung unserer
Schulerinnen und Schuler zu einer weitgehend selbstbestimmten sowie realitatsorientier-
ten Wahl des zukunftigen Arbeitsplatzes (Berufswegentscheidungskompetenz) .

Die Verfolgung dieser Zielperspektiven ist fir unsere Schulerschaft - aufgrund der grof3en
Heterogenitat im Hinblick auf ihre individuellen Lern- und Leistungsbesonderheiten in den
verschiedenen Kompetenzbereichen (Kognition, Wahrnehmung, Motorik, etc.) in der Re-
gel "nur" in einem individuell abgestimmten Maf3e mdglich. Im Hinblick auf das Ziel alle
unsere Schulerinnen und Schiler - unabhéngig vom Schweregrad ihrer Férderbedarfs -
fur das spatere Arbeitsleben weitestgehend "fit" zu machen, gehen wir von einem erwei-
terten Begriffsverstandnis von "Arbeit" aus. "Arbeit" beinhaltet diesem Verstandnis nach
ein Spektrum von Handlungen welches von einem "Sich Einlassen auf ein zielgerichtetes,
produktives Ausfuihren basaler Arbeitstatigkeiten" (einfachste Handreichungen tber einen
kurzen Zeitraum) bis hin zum "Sich bewahren in den An- und Herausforderungen von Hel-
fer- oder vereinfachten Ausbildungsberufen” reicht.

Die Berufspraxisstufe der Forderschule mit dem Schwerpunkt Geistige Entwicklung bildet
dabei eine "Briicke" von der Schule in die Berufswelt. Die Komplexitat der Materie, die
Heterogenitat sowie die individuellen Lern- und Leistungsbesonderheiten unseres Schu-
lerklientels legen in einem besonderen Mal3e eine friihzeitig einsetzende und individuell

abgestimmte Berufsorientierung nahe.
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Dies wird jedoch im aktuellen Bezugserlass zur Berufsorientierung nicht nur fir Schaler/
innen mit einem besonderen Forderbedarf sondern fur alle Schiler/innen verbindlich ge-
fordert. "Fur Schulerinnen und Schuler

aller Schulformen der allgemein bildenden Schulen wird Berufsorientierung von der Klas-
se 5 an thematisiert" (BO-Erlass_ MSW_2016-09-07, Seite 6).

Eine ( zumindest teilweise) Thematisierung in bereits vorangehenden Schulbesuchsjah-
ren/Schulstufen unserer Forderschule sollte dieser formale Rahmen aber nicht grundséatz-
lich ausschlieRen. Eine Forderung von Basiskompetenzen, bspw. von Schliisselkompe-
tenzen (Sorgfalt, Punktlichkeit, Konfliktfahigkeit, ...) oder Mikromethoden (Schneiden,
Lochen, Abheften, ...) bereits zu einem frihen Zeitpunkt, erscheint nicht nur im Sinne ei-
ner berufsvorbereitenden Forderung unserer Schilerinnen und Schuler durchaus sinnvoll
und winschenswert.

Die kontinuierliche Prozess der Umsetzung der verbindlichen Standardelemente im Rah-
men von KAOA beginnt dann "ab der Jahrgangsstufe 8 bis hinein in eine Ausbildung bzw.
alternative Anschlusswege" (BO-Erlass_ MSW_2016-09-07, Seite 2).

Der derzeitige Stand der Dinge im Hinblick auf die Umsetzung der verbindlichen Stan-
dardelemente im Rahmen von KAOA - NRW an der HKS spiegelt sich in der Darstellung
unseres Berufsorientierungskonzeptes bzw. derzeitigen schulindividuellen Curriculum

(siehe Schaubild nachste Seite) wieder.

OBERSTUF BERUFSPRAXISSTUFE
E
Erstes bis drittes Oberstufenjahr Erstes Jahr Zweites Jahr

Jahrliche Elterninformationsveranstaltung zu Themen der Berufsorientierung und

beruflichen Méglichkeiten von Schulabganger/innen der HKS
(mit oder ohne Beteiligung externer Kooperationspartner) Zustandigkeit: StuBo

Beratungsge-
sprach/
ggf. Beratungsge- Ubergangs-
sprach Arbeits- begleitung
agentur Berg.- Arbeits- agentur
Gladb. Berg.- Gladb.
- Erstberatung - Entscheidung:

Elrﬁan sverfahren
WifbM, Ul erganE allg.
Arbeits- markt/
Integrationsfirma, etc.
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Thematisierung
der starkeren,
berufs-
vorbereitenden
Gewichtung der
Unterrichtsinhalt

e im O- und BPS-
Be-

reich
(im Rahmen von

Eternsprechtagen
oder ind.
Gesprachs-
terminen)

Individ.
schulische
Beratungs- bzw.
Unterstiitzungss
et-
tings
(Elternsprechtag,
Berufswegekonfer
en- zen fiir
Schiiler/in- nen
und

Erziehungsberec
h- tigte

Individ.
schulische
Beratungs- bzw.
Unterstiitzungss
et-
tings
(Elternsprechtag,
Be-
rufswegekonferenz
en fiir Schiiler/
innen und

Erziehungsberec
h- tigte

unter Teilnahme/Mitwirkung der

Erzie- hungs- bzw.
Sorgeberechtigten

Beratung / Coaching | Ubergangsbegleitung
durch bzw. in Koop mit dem regionalen IFD

hinsichtlich Ubergang Schule - Allg.

Arbeitsmarkt

Zwei Berufsorientierungspraktika in den WfbM Leverkusens

Beide Werkstiatten sollen kennen gelernt werden. In begriindeten Fallen drittes
Werkstattprakti- kum.

Jahrliche Elterninformationsabende zum WfbM-Praktikum und zur ,,WfbM als
Arbeits- stitte*“. Hospitationsmoglichkeit in den Werkstatten wahrend der

Praktika

Beratung/Fallbesprechungen/unterrichtliche MaRnahmen zur BO sowie Ubergangsbegleitung durch die
bzw. mit den Lebenshilfe Werkstatten Leverkusen / Rhein — Berg gGmbH (KURS-Kooperationsvertrag),

Teil- nahme an regionalen Forder- und Informationsveranstaltungen

Zustindigkeiten des StuBo der HKS: Mitarbeit und Interessenvertretung der HKS in regionalen Gremien und

> Arbeitskrei- sen fiir den Ubergang Schule-Arbeitswelt
derzeit: Arbeitskreis Ubergang Fos-Arbeit; Arbeitskreis der StuBo; Akquise von Kooperations/Praktikums-)betrieben,

Schulinterne Verbreitung relevanter Informationen in Konferenzen, Fachkonferenzen bzw. iiber Aushang, Dateiablage
Lo- net2 oder E-Mail
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Dokumentation schiilerrelevanter BO-FordermaBnahmen, Qualifikationen, Berichte, etc. in einem
Portfolio- instrument.
A: ,Leitfaden zum Beruf“ fiir alle SuS, bei denen eine spatere Beschiaftigung auf dem Allg. Arbeitsmarkt potentiell még-

lich erscheint
B: ,,Individuelles Portfolio“ fiir alle SuS, bei denen einen spitere Beschéftigung in einer Werkstatt fiir Menschen mit Be-
hinderung sehr wahrscheinlich ist.

Beratung / Uber-

- . gangsbegleitung /
Adlgrgnlstfatlve Praxiserfahrung koordinierte Elternbeteiligung/
»eng e / en Gestal- tung d. Be- ratung/
Offentichkeitsarbeit) Arbeitswelt Ubergangs in Information
Schulentwicklung Arbeit

Fiir die Hugo Kiikenhaus Schule kristallisieren sich hinsichtlich der Umsetzung der Rah-
menvorgaben KAoA-NRW derzeit noch folgende Handlungsfelder heraus:

- Die Konkretisierung bzw. weitere Ausdifferenzierung des derzeitigen BO-Curricul-
ums im Sinne der Rahmenvorgaben (Konkretisierende Hinweise zum BO-Curricu-
lum) ab Klasse 9 bzw. dem ersten Oberstufenjahr bildet im Schuljahr 2016/17 und
ggf. dartber hinaus einen vorrangigen Schwerpunkt unserer Schulentwicklungsar-

beit im Bereich der Berufsorientierung.

Daruber hinaus stehen noch folgende Themenfelder zur Bearbeitung an:

- Entwicklung und Einigung auf ein Individuelles Portfolioinstrumentes fur SuS, bei

denen einen spatere Beschaftigung in einer Werkstatt fir Menschen mit Behinde-
rung in hohem MaflRe wahrscheinlich ist. Mit dem "Leitfaden zum Beruf" verfiigen
wir bislang uber ein verbindliches Portfolioinstrument fur SuS, bei denen ein spate-
rer Ubergang auf den allgemeinen Arbeitsmarkt (Integrationsbetrieb oder 1. Ar-
beitsmarkt) potenziell mdglich erscheint bzw. in Erwagung zu ziehen ist.

- Einrichtung eines Berufsorientierungsbiros

3.3.Kommunikation

Man kann nicht nicht kommunizieren 52

(vgl. Watzlawick, 1969)




Was ist Kommunikation?

Kommunikation umschlief3t alles was von einem Lebewesen ausgeht oder von diesem
aufgenommen wird.

Auf dem Menschen bezogen bedeutet das konkret: die Verbalsprache ( wozu auch un-
verstandliche Lautauf3erungen zéhlen), die Schriftsprache, die Zeichen- und Gebarden-
sprache, die Symbolsprache, die Kérpersprache (wie Mimik, Gestik, Haltung, Blick, Ver-
halten und Handlungen, wie z.B. Bewegungen und auch Schreien, selbstverletzendes
Verhalten und Aggressionen sowie auch alle vegetativen Korperreaktionen (Pulsschlag,

Muskeltonus, Atmung, Kérpertemperatur).

Wie wichtig ist Kommunikation?

-Kommunikationfalltindie gleiche Kategoriewie Essen, Trinkenund

Schutz- sie istlebenswichtig.

Ohne sie wird Leben wertlos. ,,

(McDonald zit. Nach EICHEL, 1996)

Kommunikation ist die Voraussetzung fir die Bewaltigung unterschiedlicher Lebensanfor-
derungen wie z.B. den Erfahrungsaustausch, die Selbstbestatigung, die Verarbeitung von
Erlebnissen, Selbstversorgung, Selbstverwirklichung, fiir das Lernen an sich und dafir,
die eigene Handlungskapazitat zu erweitern. Die Méglichkeit, Gedanken auszudriicken ist

sehr entscheidend fur die intellektuelle und gesamte Personlichkeitsentwicklung.

Was ist Unterstitzte Kommunikation (UK)?

Die UK impliziert die Grundhaltung das allen Menschen der Wunsch, das Bedurfnis, das
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Recht und die Kompetenz zur Kommunikation zugesprochen wird.

Mit dem Begriff der Unterstitzten Kommunikation werden alle padagogischen und thera-
peutischen MalRnahmen bezeichnet, die dem Menschen ohne Lautsprache als kommuni-
kative Moglichkeit dienen. UK zielt darauf, Kommunikationsmdglichkeiten zu verbessern,
indem Betroffenen Hilfsmittel, Techniken und Strategien zur Verfigung gestellt werden, die
die Lautsprache ergénzen oder ersetzen.

Kommunikationsformen

Gestlitzte
/ - \ Kommunikation (FC)
Korpereigene
Kommunikationsformen Elektronisch
Nichtelektronische exironische

Ki ikationsf
| Kommunikationshilfen ommunTationstormen
> Mimik ~ > Gerate ohne Sprachausgabe

(Zeigehilfen, Gerate mit Dis-

> Gebarden > Bilder play, Computer, Notebook)
> Korperhaltung > Fotos > Gerite mit Sprachausgabe
> Piktogramme (BigMac, Step by Step,GoTalk
‘ 9, GoTalk 20+, Tobii (mit Au-
> Schrift dio- Scanning oder Augen-

steuerung), MyCore,

Human Communicator, Dy-

navox, iPad mit MetaTalk und
GoTalk Now App

Unterstitzte Kommunikation an der Hugo Kikelhaus Schule

Rund ein Viertel der Schilerinnen und Schiler der Hugo Kikelhaus Schule sind nicht-
sprechend- bzw. schwerverstandlich. Um sie fortlaufend im Bereich der Unterstitzten
Kommunikation zu férdern, erhalten sie unterrichtsimmanente Férderung sowie Einzel-
oder Kleingruppenunterricht.

Kommunikationsforderung in der unterstitzten Kommunikation ausschlief3lich in der iso-
lierten Einzel-bzw. Kleingruppensituation kann jedoch nicht erfolgsversprechend sein. Das
Gelernte muss immer im Schulleben, im Unterricht, im taglichen Alltag, also im gesamten

sozialen Umfeld des Kindes angewandt werden.
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Der Forderansatz der Unterstutzten Kommunikation erméglicht unseren Schilerinnen und
Schilern selbstandig Kontakt zur Umgebung aufzunehmen, Bedurfnisse zu aul3ern, Ge-
fuhle auszudricken, von Erlebnissen und Eindricken zu erzéhlen und so ,Teil“ zu neh-
men am Leben in Gemeinschaft. An unserer Schule finden korpereigene Ausdrucksfor-
men wie z.B. Mimik, Gestik oder Stimmeinsatz besondere Beachtung. Dartber hinaus
werden in vielen Lernbereichensprachbegleitende Gebéarden eingetbt. Wir arbeiten ein-
heitlich mit der Gebardensammlung ,Zeig’'s mir mit Gebarden®, die aus der deutschen
Gebéardensprache entnommen worden sind. Ebenso werden Bildkarten und Kommunika-
tionstafeln vielfaltig eingesetzt. Immer mehr Schulerinnen und Schiler nutzen unter-
schiedliche elektronische Hilfsmittel an unserer Schule.

Unsere Schule verfugt Uber ein eigenes Kontingent an elektronischen Sprachausgabege-
raten, die zu diagnostischen Zwecken und zum Einsatz im Unterricht genutzt werden
kénnen. Seit dem Schuljahr 2015/16 steht jeder Klasse ein eigenes iPad mit der Kommu-

nikations- App MetaTalk und der GoTalk Now App zur Verfliigung.

MetaTalk App GoTalk App
0
HOEEEDRE
" .ﬁ: - o
- ot UGS
) ey >
S Yie 5

In Zusammenarbeit von Lehrkréften, Einzelfallhilfen, Therapeutinnen/ Therapeuten und
Elternhaus muss mit jeder unterstitzt kommunizierenden Schilerin und jedem untersttzt
kommunizierenden Schuler Uberlegt und ausprobiert werden, wie die individuellen M6g-
lichkeiten am besten ausgeschopft werden kdnnen, d.h. welche Kommunikationshilfen,
Strategien und Techniken im Einzelfall zum Einsatz kommen sollen.

An der HKS gibt es einen UK Dokumentationsbogen, welcher zur Diagnostik und zur
Lernstandserhebung eingesetzt wird. Bei regelmaliger Fortschreibung ist dieser im Falle
eines Klassen- oder Lehrerteamwechsels fur die kontinuierliche Forderung sehr hilfreich.
Der Dokumentationsbogen beinhaltet auch eine Zusammenstellung von Fokuswoértern

(Worter, die in der Kommunikation vielfaltig einsetzbar sind).
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In der Fachkonferenz fir Unterstitzte Kommunikation treffen sich an unserer Schule
Lehrkréfte und interessierte Eltern, welche sich Gber Diagnostik, Methoden, Gerate und
Beantragungen austauschen und die Mitarbeiter aller Berufsgruppen der Schule unter-
stutzen. In diesem Schuljahr arbeiten die Mitglieder der Fachkonferenz an einer Zusam-
menstellung von Ideen und Materialien zur spielerischen Forderung der kommunikativen
Kompetenzen. Zusatzlich gibt es an der Hugo Kikelhaus Schule zwei Fachbeauftragte fur
Unterstutzte Kommunikation, welche interne Beratung, direkte Hilfestellungen und Fort-
bildungen leisten. Diese Fachbeauftragten stehen im regelmafigen Austausch mit ande-
ren Schulen des Regierungsbezirks und den anbietenden Reha- Firmen.

3.4.Medienkonzept

Die Lebensumwelt von Kindern und Jugendlichen verandert sich zunehmend durch den
Einfluss ,Neuer Medien bzw. Technologien“ wie Computerspiele, Internet, Chat, Spielkon-
solen (Gameboy, X-Box, Playstation 3, Nintendo DS Lite, Nintendo Wii), MP3-Player, Mul-
timedia-Handy, Moderne Musik-/ Kino- oder Fernseherlebnismdoglichkeiten incl. Video-
oder Blue-Ray- Filme etc. Diese Veradnderungen vollziehen sich zum Teil in einem atem-
beraubenden Tempo. Auch im Alltag von Menschen mit einem Forderbedarf im Bereich
der geistigen Entwicklung bilden derartige mediale Einfliisse vielfach feste Lebens- und
Erlebensbestandteile. Die Einbindung multimedialer Kompetenz in das padagogische
Konzept jeder Schule ist daher unerlasslich fur die Vorbereitung der Kinder und Jugendli-
chen auf einen weitestgehend zielgerichteten, verantwortungsbewussten und effizienten
Gebrauch multimedialer Mdglichkeiten. Dies gilt in besonderer Weise fur die sonderpad-
agogische Arbeit im Schulstandort "Foérderschule mit dem Schwerpunkt Geistige Entwick-
lung”.

In der Hugo Kikelhaus Schule wurde deshalb sowohl das qualitative als auch das quanti-
tative Spektrum verfligbarer Soft- und Hardwarekomponenten kontinuierlich erweitert. Die
meisten dieser Medien bieten eine potentielle Vielzahl von darin enthaltenen, aktiven Ge-
staltungs- und Erfahrungsmoglichkeiten oder helfen dabei, die Wahrnehmung zu trainie-
ren bzw. das Erfahren und Verstehen von Zusammenhangen und die Entwicklung geeig-
neter Problemlésungsstrategien begleitend zu unterstiitzen. Allerdings kénnen sie konkret
handelnde Erfahrungen nicht ersetzen. Eingebunden in den unterrichtlichen Kontext oder
als immanenter Unterrichtsinhalt bilden die Neuen Medien somit eine Bereicherung der
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medialen ,Aufbereitungs”- und Gestaltungsmaoglichkeit sonderpadagogischer Forderung.
Der Einsatz kompensatorischer Hard- oder Softwarekomponenten ermdglicht auch
schwerer behinderten Schilerinnen und Schilern eine aktive Teilhabe an diesen Unter-
richtsangeboten.

Eine besondere Aufgabe unserer Schulform besteht sicherlich darin, die diesbeztglich
individuellen Mdoglichkeiten der einzelnen Schiler auszuloten und entsprechend zu for-
dern. Ebenso gilt es ausreichende Mdoglichkeiten zu schaffen, um gewonnene (Lern)Er-
fahrungen auf die konkrete Lebenswirklichkeit zu Gbertragen und/oder erlebte bzw. fiktive
Wirklichkeit mit Hilfe von Neuen Medien ,neu“ darzustellen (bspw. Fotostory oder Video-
clip). Einen verantwortungsvollen Medienumgang zu erlernen bedeutet in diesem Sinne
also nicht eine reine Konsumhaltung einzunehmen, sondern im Gegenteil im handelnden

Tun die eigene Welt erfahrbar zu machen durch einen kreativen Umgang.

Stand der Dinge

Das grundlegende ,Schulindividuelle Konzept der Hugo Kiikelhaus Schule zum Einsatz
von Informations- und Kommunikationstechnologie im Unterricht wurde in 2009 erneut
aktualisiert.

Zum jetzigen Zeitpunkt sind dreizehn Klassen mit mindestens zwei Computern bzw. einer
Medienecke mit Internetanbindung ausgestattet. Die Klassen arbeiten mit den Computern
in verschiedenen Bereichen (Kulturtechniken, Wahrnehmung, Freiarbeit, Freizeit/Spiel
etc.). Dartber hinaus wird in einigen Klassen mit verschiedenen Kommunikationsgeréten
gearbeitet. Im Computerraum der Schule befinden sich neun Computerarbeitsplatze, die
zentral Uber die Software ,Vision* tberwacht werden kdnnen.

Die gesamte Computerausstattung der Schule ist durch einen zentralen Server vernetzt.
Als Vorteile sehen wir: effektivere Software-Nutzung, zentrale Wartung und Pflege des
Systems,

hohere Datensicherheit und den problemlosen Datenzugriff von allen PC- Arbeitsplatzen
und damit eine erleichterte Fortfiihrung begonnener Arbeiten. Zudem hat sich die Ver-
wendung eines Laptops zur Differenzierung in verschiedenen Raumen als sehr sinnvoll

erwiesen.
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Arbeit mit digitalen Medien

Neben den Computersystemen gibt es weiteres Zubehor (2 Digital-Kameras, 1 Camcor-
der, 2 Beamer + 1 grol3e, mobile Leinwand, je einen kostensparenden Schwarz- und Far-
blaserdrucker, spezielle Software, etc.), die neben Fernseher, Videorekorder und DVD-
Player oft zum Einsatz kommen.

Die Moglichkeit zur digitalen und analogen Videobearbeitung ist gegeben und wird ge-
nutzt.

Die Schulhomepage wird gerade Uberarbeitet. Die neue Adresse lautet www.kuekelhaus-
schule.de. Auf der Homepage der Schule finden sich umfassende und aktuelle Informa-
tionen aus dem Schulleben sowie das Schulprogramm (auch als Download).

Es gibt einen von Schilerinnen und Schilern in einer Computer- AG gestalteten Bereich
auf der Homepage. Die Schule ist bei der Lernplattform ,Lo-net2“ registriert, welche von
einzelnen Klassen genutzt wird. Einige Schiler nutzen den Mailservice auch um sich pri-

vat zu schreiben.

Perspektiven

Kontinuierlicher Austausch alterer Rechnersysteme / Peripheriekomponenten gegen sol-
che, die einem angemessenen bzw. aktuellen Stand der Technik entsprechen. Die Ein-
richtung eines computergestitzten Tonstudios zur digitalen Musikproduktion im Musik-
raum. Verstarkung bzw. Ausweitung der Schiler- und Klassenbeteiligung an der Gestal-
tung der Schul-Homepage. Die Anschaffung einer Software-Anwendung, welche die Inte-
gration einer Sprachausgabe in beliebige Software-Anwendungen bzw. Internet-Browser

ermaoglicht.
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3.5.Tiergestiitzte Angebote

Zitat des Hauptlings Dan George:

-Wenn du mit den Tieren sprichst,
werden sie mit dir sprechen,

und ihr werdet euch kennenlernen.

Wenn du nicht mit ihnen sprichst,

dann werdet ihr euch nie kennenlernen.

Was du nicht kennst, wirst du furchten.

Was du firchtest, zerstorst du.”

Die tiergestutzte Padagogik ist bereits seit dem Schuljahr 2008/2009 Bestandteil der
padagogischen Arbeit an der HKS.

Seitdem finden regelmé&likig Angebote der ,Heilpddagogischen Férderung mit dem Pferd”
in verschiedenen Stufen, Klassen und AGs statt.

Seit dem Schuljahr 2016/17 findet das Reiten auf dem eigens ausgebildeten
Therapiepferd ,Lasse” in Leverkusen- Imbach statt. Konzeptionell wird das Reitangebot

aktuell Gberarbeitet, damit zuklinftig noch mehr Schiler*innen daran teilnehmen kénnen.

Die ausgebildete Padagogik- und Therapiebegleithindin ,Tonka“, die in den letzten
Jahren im Einsatz als Schulhund war, ist inzwischen aus Altersgriinden ausgeschieden.

Wir wirden uns Uber einen neuen ,Schulhund” sehr freuen.

Tiere helfen uns in unserer hochzivilisierten Welt zu einem kleinen Teil wieder zur Natur
zuruck zu finden und die nattrlichen Grundlagen unseres Lebens wieder zu entdecken.
Dabei haben insbesondere Kinder aus einem grundlegenden Bedirfnis heraus eine
naturliche Zuneigung zu Tieren.

Die Besonderheit der tiergestitzten Arbeit im Rahmen des Unterrichts liegt in der

Funktion des Tieres als Mittler, als , Tur6ffner” und Motivator.
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Grinde fur die positive Wirkung der Tiere in padagogischen Prozessen:

das Tier ist wertfrei

nicht nachtragend

motiviert

erflllt das menschliche Grundbediirfnis zum Versorger zu werden
ist ehrlich und eindeutig in seinen Reaktionen

o  Schuler*innen erfahren sich als kompetent (,der Hund hort auf
mich!“, ,ich kann das Pferd lenken!®)

Kontrolle, Macht

Befriedigung des Grundbediirfnisses nach N&he und Zartlichkeit
Seelentroster

spiegelt eigene Gemutszustande

kein Konkurrent

.lcebreaker” fur jede Art der Interaktion

Spal und Freude

Hierdurch konnen vielfaltige Erfahrungen gezielt angeregt werden, ohne dass dies als
Ubungs- oder Lernsituation empfunden wird, z.B.:

Kontaktaufnahme und Einstellen auf den Partner
Forderung von Kommunikation und Interaktion
Emotionalitat und Selbstvertrauen / Uberwinden von Unsicherheiten und

Angsten

Selbstwahrnehmung - Fremdwahrnehmung
Hautkontakt und Tastempfinden / taktile Stimulation

Begriffsbildung und Merkfahigkeit / Entwickeln von Ubertragungsfahigkeit

Daruber hinaus bietet das Pferd noch nahezu ideale Voraussetzungen als
Bewegungsmedium in einer natirlichen Umwelt. Kein anderes Tier ermdglicht dem
Menschen einen so intensiven und bewegenden Kontakt. Das Getragenwerden vom

Pferd verlangt ein Einlassen des ganzen Koérpers auf die Bewegungsimpulse, die vom
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Pferd in standiger, aber nie gleichbleibender Form ausgehen. Dabei geben die
dreidimensionalen Schwingungen des Pferderiickens (vorn/hinten, links/rechts, auf/ab)
dem menschlichen Becken eine Mitbewegung, die das Gangbild des Menschen
widerspiegelt. Dies erscheint als wertvolle Erfahrung insbesondere auch fir Schiler und
Schulerinnen, die auf einen Rollstuhl angewiesen sind und fur diejenigen, welche das

Gehen noch erlernen und ben.

3.6. Arbeitsgemeinschaften

Jedes Schuljahr starten in der Regel nach den Herbstferien die klassenubergreifenden
AG — Angebote fiir die Schulerinnen und Schuler unserer Schule. Jede AG stellt sich auf
einem individuell gestalteten Plakat vor und es ist eine 1. und eine 2. Wahl zu treffen. Ein
Team wertet die AG — Winsche aus und stellt die AG — Gruppen unter Beriicksichtigung

verschiedener Kriterien (Anzahl, personelle Besetzung, Schulerprofile u. a.) zusammen.

Die Angebote finden freitags im 2. Unterrichtsblock statt. Die Klassenteams geben in die
AGs einen sogenannten ,Schiler- Steckbrief‘ mit, auf dem alle wichtigen Daten (auch fur
den Notfall) festgehalten werden. Die jeweils neue Vorstufe nimmt nicht an den AGs teil
und wird im Klassenverband unterrichtet.

Haufig wiederkehrende und von den Schulerinnen und Schilern per Abfrage gewlinschte

Angebote sind z.B.:
- Musik

- Kunst

- Jahreszeitliches Gestalten
- Walking

- Popstars

- FulBball

- Judo

- Spannende Entspannung

- Spiele 61



- Madchen-AG

- Internet
- Schulerzeitung
- Theater

- Ton

- Kochen

3.7. MOVE

~Jeder Mensch kann lernen, wenn ihm die Méglichkeit dazu gegeben wird.
Nicht jeder hat die gleichen Mdglichkeiten, aber nahezu jeder kann sich im Rahmen sei-

ner Méglichkeiten verbessern.” Christian Berndorfer

MOVE (Mobility Opportunities Via Education) ist ein Mobilitatstraining, welches alle Per-
sonen, die mit kdrperbehinderten Menschen arbeiten und leben einbezieht.

MOVE kombiniert im interdisziplinaren Team die Kompetenzen von Eltern, Lehrerinnen,
Betreuerinnnen, Arztinnen, Therapeutinnnen, um an gemeinsamen Zielen zu arbeiten.
MOVE unterrichtet funktionale Fertigkeiten in den Bereichen Sitzen, Stehen und Gehen,
die sofort in den Alltag integriert werden kénnen. MOVE orientiert sich an den tatsachli-
chen Bedurfnissen der Betroffenen und erweitert deren hausliches und 6ffentliches Um-
feld. MOVE kann den Zeitaufwand fur die tagliche Pflege reduzieren und ermdglicht dem
Schuler groRtmdogliche Selbstandigkeit, Unabhangigkeit und mehr Teilhabe am gesell-

schaftlichen Leben.

7 Lehrkrafte und mehrere Integrationshelfer haben 2014 im Rahmen einer internen Fort-
bildung an der HKS die 3téagige Ausbildung zum MOVE - Practioner absolviert. In einer
Lehrerkonferenz wurde dem ganzen Kollegium das MOVE-Konzept vorgestellt.
(Fortbildungsbericht aus dem Jahr 2017)
Seit 2011 ist das Mobilitatstraining fester Bestandteil des Unterrichts an der HKS. In der
Regel wird zweimal in der Woche eine klassenuibergreifende MOVE — Ubungseinheit in
der Turnhalle durchgefihrt. Unterstitzt wird die Arbeit von einer Physiotherapeutin, die als
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stadtische Mitarbeiterin an unserer Schule fest angestellt ist. Die ebenfalls an der Schule
arbeitende Physiotherapeutin ist bemuiht, die Therapiezeiten fur die MOVE — Schiilerin-
nen und Schuler auch in die MOVE — Zeiten zu legen. Die Lehrkrafte stehen somit in
standigem Kontakt und Austausch mit den Physiotherapeutinnen.

Zurzeit nehmen ca. 15 Schilerinnen und Schiler unterstitzt mit einer individuellen Assis-
tenz an dem Angebot teil. Besonders flr diese Schilergruppe ist die Férderung der indi-
viduellen Kompetenzen im Entwicklungsbereich Motorik von besonderer Bedeutung. Dar-
aus ergeben sich oft vielfaltige Aufgabenfelder, wie z.B. Anbahnung von neuen Bewe-
gungsmustern, Forderung von Koordination und Gleichgewicht, Gehen, Sitzen und Ste-
hen mit verschiedenen Hilfsmitteln, Forderung der vestibuldaren und kinasthetischen
Wahrnehmung

Zu Beginn eines Schuljahres erfolgt eine individuelle Leistungsbewertung durch den , Top
— Down - Motor- Milestone Test*. Das Assessment orientiert sich an den Kompetenzen
der Schilerinnen und Schiler und ermdglicht die Dokumentation tber die Ergebnisse des

MOVE - Ubungsprogramms.

Seit 2015 findet an der HKS auch 1x woéchentlich Aqua — MOVE statt. Das Arbeiten im
Wasser fordert insbesondere die Kompetenzen in den Entwicklungsbereichen Motorik
und Wahrnehmung (das Erleben des Korpergleichgewichtes, der Kérperschwerkraft, Kor-
perlageverdnderungen und Ganzkdrpersinneswahrnehmung, Erleben von Entspannung
und Ruhe, Anregung von Eigenaktivitat). Durch den Auftrieb des Wassers und die damit
verbundene massive Reduzierung des eigenen Korpergewichtes sind gezielte MOVE -

Ubungen zum Stehen oder Gehen viel leichter durchzufiihren.

Perspektiven/ Vorhaben:
- Anschaffung einer Therapietreppe zum Uben von Treppen steigen, da es an der

HKS keine Treppen gibt, an denen diese Fertigkeit getbt werden kénnte
- Entwicklung eines UberregionalenAustausches mit MOVE-Practitionern anderer

Schulen

- Beim padagogischen Austauschdienst (PAD) der Kultusministerkonferenz (KMK)
wurde erfolgreich ein Antrag fur ein Mobilitatsprojekt der Leitaktion KA1 gestellt. In
dem Zeitraum von August 2017 bis August 2018 kdnnen im Rahmen des Projektes
,MOVE-ein Mobilitatstraining fur kérperbehinderte Schiler-/innen* 3 Fortbildungs-
maRnahmen fir Lehrkrafte und Integrationshelferinnen in England und Osterreich
durchgefuhrt werden.
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Seit dem Schuljahr 2018/19 gibt es eine Erweiterung des MOVE- Angebotes durch den 1x
wochentlichen Einsatz des Pferdes. Dies stellt durch die einzigartige Wirkungsweise eine

wertvolle Ergdnzung von MOVE dar.

Uber den Pferderiicken werden dreidimensionale Schwingungen auf die Schiiler*innen
Ubertragen und es entstehen Impulse, die ein gezieltes Training der Haltungs-,
Gleichgewichts- und Stltzreaktionen, sowie die Regulierung des Muskeltonus
ermoglichen. Dies wirkt sich insbesondere positiv auf das Gleichgewicht, die

Koordination, sowie die Rumpfaufrichtung und Rumpfkontrolle aus.

Durch die Anschaffung speziell angefertigter Hilfsmittel, wie Therapiegurt und
Aufstiegshilfe, ist es mdglich, dass nahezu alle Schiiler*innen unserer Schule ohne Heben
und weitmdglich selbstandig auf das Pferd aufsteigen und auf dem i.d.R. Schritt gefuihrten

Pferd sitzen kbénnen.

3.8.Klasseniibergreifende Schulfahrten fiir Schiile-
rinnen und Schiiler mit schwersten
Behinderungen

Seit dem Schuljahr 2008/2009 fuhrt die HKS alle zwei Jahre eine Fahrt und seit 2011 auf
Grund der starken Nachfrage zwei Fahrten speziell fir die Schilerinnen und Schuler mit
intensivpadagogischer Forderung durch. Die Fahrten sind ein freiwilliges, zusatzliches
Angebot nur fur diese Schulergruppe.An einer klassenubergreifenden Fahrt kénnen ca.
10 Schulerinnen und Schiler (davon sind in der Regel die Halfte mit Rollstuhl) teilneh-
men. Der Betreuungsschlissel liegt bei 1:1. Besonders im Hinblick auf die Schilergruppe

mit Anfallsleiden oder/und zusatzlichem medizinischen Bedarf wird die Fahrt auch von der

Schulkrankenschwester begleitet.

Wasserburg Hainchen
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Der Quinkenhof bei Lennestadt

3.9.Judo

In der HKS findet 2x wochentlich Judo-Training, unter Anleitung eines Lehrers mit der
Trainerlizenz zum G-Judo statt, an dem ca. 1/4 unserer Schilerschaft teilnimmt. Dieses
findet in 2 Leistungsgruppen statt, wobei die erste Gruppe als klassen- und stufentiber-
greifende Leistungsgruppe fir die fortgeschrittenen und z.T. schon seit vielen Jahren akti-
ven Judokas der HKS unterrichtet wird. Hier sind die wesentlichen Inhalte Training und
Vorbereitung fir Wettkampfe, das Erlernen neuer Techniken, Uben und Verbessern der
individuellen Techniken, sowie Ausdauer- und Konditionstraining.

Die zweite Gruppe ist ein klassenubergreifendes, freiwilliges AG-Angebot, in der das
spielerische Heranfuhren und Kennenlernen der Sportart Judo im Vordergrund steht. Die
AG-Gruppe versteht sich auch als Nachwuchsforderung und Vorbereitung zur Aufnahme

in die Leistungsgruppe.

Beim Judo-Training in der HKS geht es nicht nur um das Erlernen der judo-spezifischen
Bewegungsformen wie z.B. Fallibungen, Wurftechniken, Haltegriffe, sondern auch im
Besonderen um das soziale Lernen miteinander unter Einhaltung der Schulregeln, wel-
ches bei einer ,Kontaktsportart* wie Judo einen grof3en Stellenwert einnimmt.

Die Vermittlung der ,Judo- Werte* wie Wertschatzung, Respekt, Mut, Hoflichkeit, Be-
scheidenheit, Ehrlichkeit, Hilfsbereitschaft, Ernsthaftigkeit, Selbstbeherrschung, Selbst-

steuerung stehen hier in direkter Korrespondenz mit den Schulregeln der HKS.

Bei der regelmafigen Teilnahme an Judo-Wettkdmpfen wie z.B. NRW-Schulmeister-
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schaften, Landeseinzelmeisterschaften, Bethel Athletics, Special-Olympics usw. kdnnen
die HKS-Judoka ihr erlerntes Wissen anwenden und sich mit anderen Judokas messen.
Dieses ist fur die Schiler von besonderer Bedeutung, um zu erfahren, dass sich ihr Ein-
satz beim woéchentlichen Training lohnt, sie motiviert sich weiterhin anzustrengen und
dazu fuhrt, ihr Selbstbewusstsein zu steigern. Die Judo-Arbeit an der HKS erfolgt in Ko-
operation mit der Judo-Abteilung des Bayer-Sportvereines und beinhaltet u.A. gemeinsa-

mes Kadertraining zur Wettkampfvor-bereitung.

3.10.Feste und Feiern

Feste und Feiern sind fur uns integraler Bestandteil des Schullebens.
Gelegenheiten zu feiern ergeben sich aus:

- personlichen Anlassen

- Situationen der Klasse oder des Schullebens

- dem Jahreskreis

- der Zusammenarbeit mit anderen Schulen oder auRerschulischen Institutionen.

Feste Planungsgremien werden jeweils zu Beginn eines Schuljahres installiert.

Wir feiern Feste und Feiern weil:

- Schulerinnen und Schiler im Rahmen der Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbe-
reitung von Festen und Feiern den Aufbau von Eigenverantwortlichkeit und das Mit-
gestalten des Zusammenlebens lernen kénnen

- Spal’ und Geselligkeit, Spannung, Kommunikation, Freundschaft, Akzeptanz in der

Gruppe, Offnung fiir neue Kontakte, Freude an der eigenen Kreativitat erlebt wer-

den kann
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- Schilerinnen und Schiiler sich in Formen der Selbstdarstellung wahrnehmen und

personlichen und gemeinschaftlichen Erfolg erleben kénnen.

An unserer Schule gibt es vielfaltige Gelegenheiten zusammen zu feiern:

- zweimal pro Schuljahr (z.B. Weihnachten und zum Schuljahresende)

Auch im Rahmen einer Klasse gibt es vielfaltige Anlasse zum Feiern:
- Geburtstage

- Jahreszeitenfeste

- Préasentation klasseninterner Projekte

- Ostern, Sankt Martins-, Nikolausfeier, Advents-/Weihnachtsfeier
- BegriuBung/Verabschiedung von Klassenmitgliedern

- Schuljahresende

3.11.Schiilerinnen und Schiiler mit herausforderndem
Verhalten

Schilerinnen und Schiler unserer Schule zeigen neben dem vorliegenden Férderbedarf
im Bereich der geistigen Entwicklung Auffalligkeiten in ihnrem Verhalten. Diese Auffalligkei-
ten werden als zuséatzliche und eigenstandige Beeintrachtigungen verstanden.
Die Symptome dieser Schuilerinnen und Schiler sind z.T. so stark ausgepragt, dass sie
sich dauerhaft pathologisch auf die psychische Entwicklung auswirken und Stérungen der
Emotionen, des Verhaltens und der Beziehungen verursachen kénnen. Diese emotiona-
len und sozialen Stérungen beziehen sich auf verschiedene Aspekte psychischer Aktivitat
und konnen sich auf das Denken, das Gefuhlsleben, den Willen, das Handeln, das Ich-
sowie das Realitdtsbewusstsein und die Anpassung an die Umgebung auswirken. Haufig
liegt eine Beeintrachtigung der Impulssteuerung vor.
Die betroffenen Schilerinnen und Schiler kénnen folgende Symptome aufweisen:
Aggressivitat in Form von:

- Fremdverletzung (schlagen, treten, beil3en, spucken)

- Selbstverletzung (beil3en, Kopfschlagen, Haarereil3en)
Verbal-aggressives Verhalten

- Beschimpfungen

- verbale Provokationen

- sexualisierte Sprache
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Regelloses Verhalten
- mangelnde Regulierung von Nahe und Distanz
- mangelnde Akzeptanz von Grenzen
- fehlendes Einhalten von Absprachen

- Weglaufen

Dissoziales Verhalten
- soziales Desinteresse
- fehlende Kooperation
- Ligen
- Stehlen
Stérungen der Impulskontrolle
- Unberechenbarkeit
- explosives Verhalten (von 0 auf 100)
- Beruhigung nur tber Eskalation
Stérungen im Arbeitsverhalten
- mangelnde Arbeitsbereitschaft
- andauernde Verweigerungshaltung
- erhohte Lautstarke
- standige Unruhe
Ticstérungen und Zwange

Depressive Verstimmungszustande

Haufig liegt bei diesen Schilerinnen und Schilern eine tiefer liegende Stérung
zu Grunde durch z.B.
- frihe traumatische Erfahrungen
- Uberdauernde emotionale Mangelsituation
- inkonsequentes Erziehungsverhalten
- ambivalente Beziehungsangebote
- permanentes Erleben von Misserfolgen
mit der Folge von Negativentwicklungen hinsichtlich
- des Selbstkonzeptes
- des Selbstwertgefihls
- der Ich-Entwicklung
- der Bindungs- und Beziehungsfahigkeit



der sozialen und emotionalen Kompetenzen

Die in der beschriebenen Form auffallenden Schiler sind haufig durch herkdmmliche

erzieherische oder sonderpadagogische MalRnahmen nur schwer oder gar nicht erreich-

bar. Um diesen Schillern angemessen, im Sinne einer Entwicklungsférderung zu begeg-

nen, sollten neben einer annehmenden und schitzenden Umgebung und dem sonder-

padagogischen Unterricht padagogisch-therapeutische Angebote wie Verhaltenstraining,

Spiel- und Psychotherapie als Einzel- und Kleinstgruppenangebot, intensive Elternbera-

tung sowie Netzwerkarbeit mit Jugendamt, familienbetreuenden Sozialdiensten und

psychiatrischen Versorgungseinrichtungen zur Verfligung stehen.

Die wichtigsten Ziele solcher Mal3nahmen kdnnen wie folgt formuliert werden:

Verbesserung der Selbst- und Fremdwahrnehmung

Verbesserung der emotionalen Differenzierungsfahigkeit

Starkung des Selbstwertgefuhls

Starkung des Selbstvertrauens

Verantwortung fir das eigene Handeln

Erlernen von Konfliktlosestrategien i.S. eines konstruktiven Umgangs mit eigenen
aggressiven oder depressiven Geflhlen

Erweiterung des eigenen Handlungs- und Ausdrucksspielraumes

Aufbau von Impulskontrolle

Um den sich daraus ergebenden Anforderungen an schulische Rahmenbedingungen

wurden bisher folgende Konzepte entwickelt:

Konzept Trainingsraum auf der Grundlage etablierter Schulregeln

Konzept Umgang mit Sexualitat auf der Grundlage entwickelter Verhaltensregeln
im Bereich Sexualitat

Konzept Kriseninterventionsplan (+ DIKA = Dokumentation Individueller Krisen-
ablaufplan)

Des Weiteren wurden verschiedene klassenlubergreifende Angebote etabliert:

Fortbildungen zum Thema ,Umgang mit Schilerinnen und Schulern mit herausfor-
derndem Verhalten*

Elternseminare zu Erziehungsfragen
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3.12.Lehrerausbildung an der Hugo Kiikelhaus
Schule

Die Ausbildung kinftiger Lehrkrafte fir sonderpéadagogische Férderung ist uns ein wichti-
ges Anliegen. Wir geben gerne unsere Erfahrungen weiter und freuen uns idber Zusam-
menarbeit und neue Ideen. Aktive und gestaltende Mitarbeit im Team bereichert unser
Schulleben. Der Austausch von unterschiedlichen Erfahrungen und der Einbezug unvor-
eingenommener Sichtweisen belebt die sonderpadagogische Diskussion um die best-
maogliche Forderung unserer Schilerinnen und Schiler.

Im Laufe eines Schuljahres sind in den verschiedenen Klassen und Stufen Praktika nach
Absprache moéglich. Schilerinnen und Schiler benachbarter allgemeiner Schulen kénnen
wahrend ihrer Betriebspraktikumstage Einblicke in das Berufsfeld Schule erhalten. Auch
in die Ausbildung von kunftigen Fachlehrerinnen und Fachlehrern an Forderschulen ist
unsere Schule eingebunden.

Seit 2009 ist die neue Reform der Lehramtsstudien in Kraft, die mehr Praxisanteile in die
erste Ausbildungsphase integriert. Studenten und Studentinnen des Lehramtes fur son-
derpadagogische Forderung mit der Fachrichtung Geistige Entwicklung kdnnen bei uns
schulpraktische Erfahrungen wahrend eines Orientierungspraktikums sammeln sowie im
Rahmen des Masterstudiums das sechsmonatige Praxissemester absolvieren.

Die zweite Phase der Lehrerausbildung findet an unserer Schule in Zusammenarbeit mit
den Zentren fir schulpraktische Lehrerausbildung in Koln und Engelskirchen statt. Der
18-monatige Vorbereitungsdienst bereitet die Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsan-
warter als eigenverantwortlich Lernende auf die spatere berufliche Unterrichts- und Erzie-
hungstatigkeit an Schulen vor und endet mit der Staatsprifung. Ziel ist die Qualifizierung
von zukunftigen Lehrkraften fir Sonderpadagogik sowohl fur die Arbeit in Forderschulen
als auch in einem inklusiven Bildungssystem.

In das Ausbildungskonzept der Hugo- Kikelhaus -Schule flieRen Erfahrungen und Rick-
meldungen ehemaliger Lehramtsanwérterinnen und Lehramtsanwarter sowie aktuelle
Entwicklungen innerhalb der Schule, der Lehrerausbildung und der Schullandschaft mit
ein. Dabei koordinieren zur Zeit zwei Lehrkrafte als Ausbildungsbeauftragte (ABB) die Zu-
sammenarbeit mit den ausbildenden Lehrkraften in den Klassen, mit der Schulleitung und
dem Zentrum fur schulpraktische Lehrerausbildung. Die ABB sind daruber hinaus An-
sprechpartner der Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwarter (LAA) wahrend ihres
Vorbereitungs-dienstes und organisieren regelmaflige gemeinsame Treffen zu aktuellen
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Fragen und Ausbildungsthemen. In einer jahrlichen Ausbildungskonferenz wird mit allen
an der Ausbildung Beteiligten das schuleigene Ausbildungsprogramm evaluiert, welches
auf der Grundlage des Kerncurriculums fur die Lehrdmter aller Schulformen entwickelt
wurde.

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag von Lehrkraften erschlief3t sich unter steter Ausrich-
tung an der Leitlinie

,,Vielfalt als Herausforderung annehmen und als Chance nutzen”.

In weiteren Handlungsfeldern, die den Lehrberuf kennzeichnen, sollen die kinftigen
Lehrkréafte fur Sonderpadagogik wahrend ihrer Ausbildung professionelle Handlungskom-

petenzen entwickeln:

* Unterricht fiir heterogene Lerngruppen gestalten und Lernprozesse nachhaltig anle-
gen

* den Erziehungsauftrag in Schule und Unterricht wahrnehmen

* Leistungen herausfordern, erfassen, riickmelden, dokumentieren und beurteilen

* Beratung von Schiilerinnen und Schiilern und Eltern
* Im System Schule mit allen Beteiligten entwicklungsorientiert zusammenarbeiten

Von Lehrkraften mit dem Lehramt fur Sonderpadagogik wird erwartet, dass sie in der Lage
sind, sich den Erfordernissen ihres Einsatzes entsprechend in alle Facher und son-
derpadagogischen Fachrichtungen einzuarbeiten.

Mit dem 9. Schulrechtsdnderungsgesetz, das seit dem 01.08.2014 in Kraft getreten ist,
hat das Land NRW den Auftrag der UN-Behindertenrechtskonvention umgesetzt und die
ersten Schritte auf dem Weg zur inklusiven Bildung an allgemeinen Schulen in NRW ge-
setzlich verankert. Im Rahmen des Vorbereitungsdienstes ist daher an unserer Férder-
schule anteilig eine ,aktive Einsichtnahme*” in eine andere Schulform in Kooperation mit
einer Lehrkraft fur die sonderpadagogische Forderung an der jeweiligen allgemeinen
Schule vorgesehen.

Das Berufsbild, die Ausbildung und der Arbeitsplatz einer Lehrkraft fir Sonderpéadagogik
ist durch die strukturelle und konzeptionelle Umsetzung von Inklusion sowie die zuneh-
menden Einsatzmdglichkeiten digitaler Medien in der Schule im Wandel, was wir praxis-

nah mitgestalten wollen.
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3.13 Erasmus+

Erasmus+ ist das Programm fur Bildung, Jugend und Sport der Européaischen Union
(2014-2020).

Erasmus+ Schulbildung fordert Lehrerfortbildung, Schulpartnerschaften und Aktivitaten
zur Schulentwicklung in Europa. Der P&dagogische Austauschdienst als Nationale
Agentur ist zustandig fur Antragstellung und Projektumsetzung (www.kmk-pad.org). Die
verschiedenen FortbildungsmalRnahmen von Schulpersonal im européischen Ausland
haben das Ubergeordnete Ziel der Verbesserung in den Bereichen Unterrichtsqualitat,
Umgang mit Diversitat und Internationalisierung.

2017 stellte die Hugo-Kukelhaus-Schule zum ersten Mal beim P&adagogischen
Austauschdienst der europédischen Union den Antrag auf die Durchfihrung eines
Mobilitatsprojekts im Rahmen von Erasmus+. Die Schule fihrte von der europaischen
Union finanziert drei Fortbildungsmafl3nahmen von Lehrkraften und Integrationshilfen zu
verschiedenen Aspekten des an der Schule installierten Konzeptes ,MOVE — Mobility
Opportunities Via Education”, einem Konzept zur Foérderung von Schiler/innen mit
motorischen Beeintrachtigungen, durch. Es nahmen 18 Mitarbeiter/innen an drei

Schulungen in England und Osterreich teil.

2018 wurde der Antrag ,Fortbildungsbausteine  Motorik/ MOVE und Autismus zur
Unterrichts- und Schulentwicklung an der Hugo-Kikelhaus-Schule, Férderschule geistige
Entwicklung® beim Padagogischen Austauschdienst gestellt und beflirwortet. Die MOVE-
Trainer-Ausbildung fir 4 Mitarbeiter/innen der Schule findet im Oktober 2019 in Danemark
statt. Fur das Schuljahr 2019/20 ist die Fortbildung zum Thema Autismus geplant, die im
Rahmen von Jobshadowing an einer Einrichtung in Belgien oder den Niederlanden
durchgefuhrt werden wird.

Im Mai 2019 konnte eine Kollegin an einem Studienbesuch des P&adagogischen
Austauschdienstes in Ruménien mit dem Thema ,Models for Inclusion. Special education
—a project-based pedagogy” teilnehmen. Ein Ziel des Kontaktseminars war die
Anbahnung von Kooperationen mit regionalen Institutionen im Rahmen des Erasmus+
Projekts. Desweitern sollten Netzwerke gekniupft werden mit der Intention gemeinsame

europaische Erasmusprojekte zu planen.

2020 wird voraussichtlich ein weiterer Antrag beim Padagogischen Austauschdienst zum

Thema ,Autismus*” gestellt werden.
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3.14 Schiilervertretung

Die verantwortliche Mitwirkung der Schulerinnen und Schiler am Schulleben und am Un-
terricht ist ein wichtiger Auftrag in der Erflllung des Bildungsauftrages. Die Schulerinnen
und Schuler sollen befahigt werden, Verantwortung zu verstehen und zur demokratischen
Gestaltung beizutragen.
Moglichkeiten zur Teilhabe erdffnet die Arbeit

- inden Klassen

- als Klassensprecher

- in der Schilervertretung

- als Schulersprecher

- als Vertreter in der Schulkonferenz.

Die Schilerinnen und Schuler erproben die aktive Mitbestimmung in den genannten
Gremien. Von besonderer Bedeutung ist in diesem Prozess
- dass die Schuler positive Teilhabe erfahren,
- dass die Schuler Zutrauen in ihre eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten bekom-
men,
- dass sie einsehen, dass etwas veranderbar ist und

- dass sie den Wunsch haben, etwas zu verandern.

Ab der zweiten Klasse werden an der Hugo-Kikelhaus-Schule in den einzelnen Klassen

Klassensprecherinnen und Klassensprecherl und deren Vertretungen gewahlt. Ebenso
wahlen zu Beginn eines jeden Schuljahres die Klassensprecher ihren Schulersprecher
sowie dessen Vertretung.

Der gewahlte Schilersprecher nimmt seit dem Schuljahr 2015/16 an der Schulkonferenz
teil. Die Schulkonferenz wird in einfacher Sprache abgehalten und findet, wenn mdglich
an einem schuilerentgegenkommenden Tageszeitpunkt statt. Der Schuilersprecher ist in
der Konferenz stimmberechtigt und wird durch einen Vertrauenslehrer begleitet, der An-
trdge sowie Fragestellungen fur den Schulersprecher aufbereitet. Alle Klassensprecher
treffen sich regelmaRig in der Schilervertretungssitzung. An der Sitzung nehmen alle

Klassensprecher sowie die beiden Vertrauenslehrer teil, die zu Beginn eines Schuljahres
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durch die Schuilerschaft gewéhlt werden. In den SV-Sitzungen werden Winsche und
Probleme der Schiler aus den einzelnen Klassen thematisiert und diskutiert. Die
aufkommenden Themen werden mit Hilfe von ein- facher Sprache und Piktogrammen
durch die Vertrauenslehrer aufbereitet und moderiert, so dass die Klassensprecher die
Mdoglichkeiten haben, Ideen und Meinungen zu aul3ern, Uber einen Sachverhalt

abzustimmen, einen Konsens zu finden und so Entscheidungen zu treffen.

74



